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Abstract

This study aims to explore perceptions and attitudes of pre school teacher candidates towards mathematics. 200
students who are studying in Cyprus International University, Girne American University and Near East University
have participated in this research. Data gathering tool was developed by inspiring Macnab and Payne’s scale,
that was developed in 2003. SPSS 18.0 statistical programme and content analyses methods were used to
analyze the data. Results were evaluated under different headings and disscussed.
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Ozet

Bu calisma Uluslararasi Kibris Universitesi, Girne Amerikan Universitesi ve Yakin Dogu Universitesi okul &ncesi
o6gretmenligi bolimlerinde okuyan Uglinci ve dordlincii sinif 6grencilerinin matematik o6gretimine iliskin
tutumlari, deneyimleri ve algilarini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu ¢alismaya okul dncesi 6gretmenliginde
okuyan toplamda 200 o6grenci katilmistir. Calismada kullanilan o6lgek, gecerlik ve givenirlik c¢alismasi
arastirmacilar tarafindan yapilan, Macnab ve Payne’nin 2003 yilinda hazirladiklari Olgekten esinlenerek
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hazirlanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 18.0 istatistik programi ve betimsel icerik analizi yontemleri
ile analiz edilmistir. Bulgular olcekten elde edilen sonuglara gére islenmis ve o6lgegin alt basliklarina gore
dizenlenerek sunulmustur. Arastirmanin son bolimini sonuglar baglaminda tartisma ve ilgili Oneriler
olusturmaktadir.

Keywords: matematik 6gretimi, okul 6ncesi, algi ve tutum

1. Giris

Matematik yapi ve baglantilardan olusan ve ardisik soyutlamalarla genellemeler iceren soyut bir kavram ve
basli basina bir sistemdir (Alakog, 2003). Matematigin 6ziinde bulunan bu soyut kavramlarin kazaniimasinin
ogrencilere ne kadar zor geldigi bilinmektedir. Zor gelen konularin o konulara karsi algilari etkiledigi de bilinen bir
gercgektir. Oyle ki bir kisinin matematige olan bakisi, o kisinin matematigi nasil 6grendigi ile ilgilidir (Hare, 1999).
Cogu yetiskin icin matematik bir bilgi butlintdir, gercek yasamla bir baglantisi yoktur ve sadece matematikgilere
aittir. Halbuki cocuklarda matematikle ilgili fikirler, formal egitime baslamadan 6nce, 6nceki yasantilarina dayali
bir takim matematiksel kesif ve bilgiler butiini ile baslar. Bu bilgiler biitini akademik anlamda matematik
konularini igermiyor olabilir; fakat formal egitim igin bir zemin hazirlamaktadir (Akman, 2002).

Matematik bu kadar 6énemli bir isleve sahip olmasina ragmen 6grencilerin ¢ogu tarafindan sevilmemekte,
sikici ve soyut bir ders olarak goriilmektedir (Aksu, 1985). Matematik egitiminde esas olan, tanim ve teorilerin
tam olarak anlasilmasi ve 6grenilmesidir. Ne yazik ki mevcut egitim sistemimizde c¢ogunlukla ‘anlama’ yerine
‘ezbercilik’ 6gretilmektedir. Boyle bir sistemde cogunlukla ‘érnekler ¢6zimi’ ortaya c¢ikmaktadir; halbuki
matematik 6rnekler toplulugu degil, 6rnekler ve teorinin birlikte olusturdugu bir yapidir. Ornekler yalnizca
teorinin nasil calisacagini dgrenciye gosterir. Ote yandan matematik egitimi mantik ve sistemliligi bir arada
kullanarak dusinmeyi 6grenmek ve 6gretmektir (Nasibov & Kagar, 2005). Egitim sistemimizde ezberciligin
ogretilmesi ve teori ile 6rneklerin bir arada kullanilmamasi matematik 6grenimini de zorlastirmaktadir. Yapilan
bir arastirmaya gore matematik, oyun seklinde verildiginde, matematik oyunlarina katilan 6grencilerin
matematik derslerinden daha fazla keyif aldigi, derslere daha fazla katilim gosterdigi ve akademik basarilarinin da
arttig goézlenmistir. Kisacasi matematige yonelik algilarinin iyi yonde degistigi, boylelikle de 6grenmelerinin
kolaylastigi goriilmektedir (Afari ve ark. 2012). Benzer bir sekilde McLeod (1989)’a gore inanglar, tutumlar ve
duygular matematik &grenimini etkilemekte; fakat bu durumlar degiskenlik gésterebilmektedir. Ornegin bir
problemi ¢c6zme asamasinda zorlanan bir 6grenci matematige karsi yogun bir kaygi beslerken, o kaygi problemi
¢ozdiikten sonra kaybolabilir. Ortaokul dizeyindeki bir kiz cocuk tzerinde bir yil boyunca yapilan bir ¢alismada
cocugun matematige karsi olan olumsuz tutumlari, onun matematikte problem ¢6zme becerileri arttirilarak
giderilmis ve bir yil sonunda problemleri nasil ¢ozecegini 6grenen ¢ocuk matematige karsi olumlu duygu ve
tutumlar gelistirmistir (Hannula, 2002).

Arastirmacilara gore 6grencilerin matematige karsi tutumlari ve basari dizeyleri genellikle onlarin cinsiyet,
yas farki, okul gecmislerinde farkli dersler alma durumlari, deneyimleri (Ilben, 1991), ailelerinden gordikleri
destek (Tocci ve Engelhard, 1991), anne-babalarin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmen yeterlilikleri,
uygulanan o6gretim stratejileri ve teknikleri, okulun fiziksel olanaklari, uygulanan mifredat programi, cok ve
disiplinli calisma, dersi iyi dinleme ve matematiksel zeka (Dursun ve Dede, 2004)’ya gore degismektedir. Eccles ve
arkadaslari (1985) matematige yonelik algilarin cinsiyete gore degistigini; fakat bu durumun ardinda kadin ve
erkeklere bigilen rollerin olabilecegini savunmaktadirlar. Arastirmacilara gére matematik erkek isi olarak
goriilmekte, aileler de genellikle erkek ¢ocuklarini matematik konusunda desteklemekte; fakat kiz ¢cocuklarina
ayni destegi vermemektedirler. Ote yandan kiz cocuklar da matematige ¢ok fazla &nem vermeyip daha fazla farkli
ilgi alanlarina yonelmektedirler. Benzer bir calismayi ylriten Frenzel ve arkadaslari (2007), ilkogretim kiz
o6grencilerinin matematik derslerinde erkek o6grencilere oranla daha az eglendiklerini ve matematik dersine
yonelik daha fazla kaygi, Gmitsizlik ve utang¢ duyduklarini saptamislardir. Arastirmacilara goére kizlar matematige
karsi kendilerinin daha az yetenekli olduklarina inanmakta, bu inan¢ da onlari daha basarisiz yapmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin matematik problemi ¢ézme konusundaki deneyimleri de onlarin matematige
yonelik algilarini etkilemektedir. Schoenfeld ve Herrmann (1982)'a gére matematik problemi ¢6zme konusunda
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deneyimli olan Ogrencilerin matematige karsi algilari daha ilmli ve yumusak olmaktadir. Matematige karsi
olumlu tutum ve gorigsleri olan 06grencilerin matematik basarilarinin da pozitif yonde daha iyi olacagl
unutulmamahdir (Savas ve ark., 2010).

Tam bunlarin yaninda 6gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin yaklagimlari da &grencilerin basarilarini
etkilemektedir (Remillard ve Bryans, 2004; Heck, Banilower, Weiss, ve Rosenberg, 2008; McGee, Wang, ve Polly,
2013). Polly, McGee, Wang, Lambert, Pugalee, ve Johnson (2013) yapmis olduklari calismalarinda 6gretmenlerin
matematigi 6gretme ydénteminin, matematik 6gretiminin, 6gretmen inanis ve tutumlariyla baglantili oldugunu
bulmuslardir. Arastirmacilar ayni zamanda o&gretmen odakli egitim anlayisi benimseyen 6gretmenlerin
Ogrencilerinin matematikte nispeten basarisiz sonuglar elde ettigini belirtmistir. Ayni sekilde Briley (2012) de
yaptigl calismada, matematige yonelik tutumun 6gretmenlerin 6gretim seklini ve sinif ortamini diizenlemekte
onemli etkileri oldugunu bulmustur. Benzer bir sekilde Phillipp (2007) 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik egitimi
almaya basladiklarinda dnceden var olan 6gretim ve 6grenmeye yonelik bir inanis bitiiniine sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Cesitli yillarda 6gretmen adaylariyla yapilan c¢alismalarda, 6gretmenlerin matematige ve
matematik bilmeye yonelik inanglarinin geleneksel bir yapida oldugu saptanmistir. Bu galismalara yonelik
bulgulardan bazilari; matematik anlaml kavramlardan ¢ok birbirinden ilgisiz bilgiler koleksiyonudur, matematik
yapmak demek bazi bilgileri hatirlamak ve uygun kurallari yerinde kullanmak demektir ve matematik,
anlamaktan ¢ok ezberlenmesi gereken kavramlari igerir, seklindedir (Stipek vd, 2001; Grouws vd, 1996; Lampert,
1990; Schoenfeld, 1989). Bu tarzdaki arastirmalarin ardindan yukarida belitilen bulgulara yonelik yapilan bir
arastirmada 6gretmenlere verilen hazirlik kurslarinin onlarin matematige karsi olan algilarini ve matematigin
kullanish oldugu yoniindeki distincelerini anlamli derecede gelistirdigi saptanmistir (Phillippou & Christou, 1998).
Fakat bu etmenlere ragmen matematik 6gretimini kolaylastiracak etmenler de bulunmaktadir. Zakaria ve
arkadaslari (2010)'na gore farkli yas gruplarinin bir arada olmasi ve bu gruplarda gerceklesecek olan isbirlikgi
O0grenmenin matematik Ogrenimini kolaylastirabilecegi saptanmistir. Bununla birlikte yeni teknolojilerin
matematik egitiminde kullanilmasi, matematikteki basariyi artirmasinin yani sira matematige karsi olumlu tutum
gelistirme, ilgiyi artirma, matematik derslerine karsi duyulan endise ve korkuyu azaltma; daha da dnemlisi
analitik ve kritik disiinme gibi etkili distinme aliskanliklarini gelistirmekte énemli bir rol oynamaktadir (Peker,
1985).

Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematige iliskin deneyimlerine dayal algi ve
tutumlarini 6lgmektir. Arastirmanin esin kaynagl Macnab ve Payne (2003)’nin matematik ve matematik
dgretimine iliskin inang, tutum ve duygular arastirdiklari calismalaridir. Macnab ve Payne (2003), iskogya’da
ilkogretim sinif 6gretmenligi bolimiinde okuyan birinci ve son sinif 6grencileri ile ¢alismiglar; yapilan arastirma
sonucunda c¢alisma grubunun genel olarak matematige karsi 6zglven sahibi oldugu ve olumlu duygular
besledikleri; 6gretim konusunda yenilige acik olmadiklari; matematik 6gretiminin heyecan verici olmadigini ve
kaygi verici oldugunu distndikleri sonucuna varilmistir. Katilimcilarin ilk6gretim yasinda, Universite birinci
sinifta ve Universite son siniftaki tutum ve algilarini arastiran ¢alismayi orjinal haline bagli kalarak giincellemek ve
Kuzey Kibris alan yazina katmak bu arastirmanin amaglarindan biridir.

2. Yontem

Bu arastirmaya 78 kiz ve 8 erkek olmak lizere toplam 86 okul 6ncesi 6gretmen adayi katilmistir. Calisma
verileri Macnab ve Payne’nin 2003 yilinda tasarladigi gortisme formu araciligi ile toplanmistir. Form acik uclu ve
derecelendirme tiriinde sorulardan olusmaktadir. Arastirmacilarin bu tarzda bir 6lgek kullanmasinin sebebi,
tutum ve inanislara iliskin daha spesifik cevaplar almaktir. Integrating Mathematics and Pedagogy (2002) isimli
projeden ¢ikan sonuca gore, tutum ve inang 6lcen envanterlerin likert tipli olmasi, bazi kavramlarin tam olarak
anlasilmasini 6nlemektedir. Ornegin “Matematigi anlayabilmek icin iyi bir dinleyici olmak gerekir” ifadesinde adi
gecen “iyi dinleyici” ifadesiyle cevap veren kisinin bundan ne kastettigi ortlli kalmaktadir. Dolayisiyla tutum ve
inanis o6lgeklerinin acik uclu sorulardan olusmasi daha saglikh veriler elde etmeye yaramaktadir (Phillip, 2007).

Arastirma 6lgeginin amaci okul oncesi 6gretmen adaylarinin (matematik egitimi dersini almis) matematige
iliskin diistince ve tutumlarini 8lcmektir. Olcek 6gretmen adaylarina goniilliiliik esasinca verilmis ve yazili olarak
formu doldurup geri vermeleri istenmistir. Boylelikle 6lcegin daha rahat sartlar altinda, diistiniilerek ve sakin bir
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bicimde doldurulmasi saglanmistir. Olcek matematik ana temasi altinda sorulardan olusmaktadir. ilk b&liimde
katimcilardan ilkokul, ortaokul, lise ve su anda matematige yonelik duygularini verilen bir grup duygu
ifadesinden segmeleri istenmistir. Ardindan matematikle ilgili islerle ugrasirken hislerini en iyi anlatan iki kelime
ve bunun sebebini yazmalari istenmistir. Benzer sekilde katiimcilardan, matematikle ilgili bir isle ugrasirken
zorlukla karsilagilmasi durumunda ne hissedecegi ve neden boyle hissedecegini yazmalari istenmistir. Bir baska
soruda da matematik 6gretimine yonelik duygulari ve bunun gerekgelerinin belirtilmesi istenmistir. Bu dlgek
Universitede “matematik 6gretimi” dersi alan kisilerden olustugundan sorulardan biri de bu dersi aldiktan sonra
his veya gorislerde herhangi bir degisim olup olmadig ve gerekgelerinin agiklanmasi yoniindedir. Ayrica olgekte
iki adet derecelendirme tiirlinde soru bulunmaktadir. Bunlardan biri matematik egitimi vermenin temel amaci,
bir digeri de bir grup 6gretme yontemi agisindan 6gretmen adaylarinin kendini ne derece yeterli gordikleriyle
ilgilidir. Her iki soruda da katilimcilarin verilen bir grup amag¢ ve yontem arasindan kendi algilarina goére
derecelendirme yapmalari istenmistir.

Olgegin Tirkge’ye uyarlanmasi Macnab ve Payne’den gerekli izinlerin alinmasindan sonra ceviri-geri ceviri
islemleri ile yapilmistir. ingilizce yazilmis olan &lgegin Tiirkce'ye cevirisi igin {ic ceviri uzmaninindan yardim
alinmustir. Bir uzman &lgegi énce Tiirkge'ye cevirmis, ardindan bir diger uzman da 6lgegi ingilizce’ye gevirmistir.
Ardindan Turk dili ve okul oncesi egitimi konusunda uzmanlig olan akademisyenler gevrilmis maddeleri
diizenlemislerdir. Son basamakta da bir baska ceviri uzmanindan maddelerin birbiriyle 6rtiismesi durumunu
gbzden gegirmesi istenmistir. Bu sliregte uzman kisi maddelerin 6rtlismesini degerlendirmek lzere her bir madde
icin 5’li Likert olgegi kullanmistir (1 hig uygun degil ve 5 tamemen uygun). Elde edilen yeni form kullanilarak pilot
¢alisma yapilmig ve elde edilen donitler sonrasinda 6lgegin son hali ortaya ¢ikmistir.

Arastirma betimsel bir ¢calisma olup elde edilen veriler nitel ve nicel analizlerden gegmistir. Nitel analizde
betimlemeler igin 6zglin kategoriler olusturulmustur. Nicel analizde ise elde edilen veriler SPSS 18.0 istatistik
paket programi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler igin ylizdelik ve frekans degerler hesaplanmistir.

Bu cahismadaki katihmcilar formlari tamamen gonillilik cercevesinde doldurmus ve kimlik gizliligi ilkesi
gozetilerek degerlendirilmistir. Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda okul 6ncesi 6gretmenligi okuyan
ogrencilerden alinan yanitlarla sinirlidir. Bununla birlikte bu ¢alisma ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

3. Bulgular

Matematige iliskin algi ve tutumlarin incelendigi bu ¢alismaya Uluslararasi Kibris Universitesi, Girne Amerikan
Universitesi ve Yakin Dogu Universitesi’nde okul éncesi 6gretmenligi bélimiinde okuyan toplamda 200 &grenci
katilmistir. Olgek sorularinin tamamini cevaplayan toplamda 86 katilimci oldugu icin analizler 86 kisiden elde
edilen verilere gore yapilmistir.

3.1 Matematik 6grenmenin temel amaci

Ogretmen adaylarina matematik egitiminin temel amaci ne olmalidir diye sorulmus ve verilen bir grup amag
icinden en 6nemli bulduklarina 9, en 6nemsiz bulduklarina ise 1 vermeleri istenmistir. Elde edilen bulgulara gore,
adaylarin % 59’u (51 kisi) akil yaritme, % 55’i (47 kisi) problem ¢ézme, % 41’i (35 Kisi) adim adim matematiksel
problemler ¢ézebilme, % 31’i (27 kisi) acik uclu matematiksel arastirmalar ele almasi ve girisimcilik gostermesi, %
23’0 (20 kisi) daha 6nce karsilastigl bir problem durumunda matematik bilgilerini uygulayabilme ve % 21’i (18’er
kisi) akranlarina matematik anlatabilme becerisi ve yasamsal problemlere ¢6ziim getirebilme becerisi olarak
vanitlamislardir. Benzer sekilde 6gretmen adaylari en az 6nemli oldugunu disindukleri akranlarina matematik
anlatabilme becerisine % 19, agik uglu matematiksel arastirmalar ele almasi ve girisimcilik gbstermesine % 14,
yasamsal problemlere ¢dziim getirebilme becerisine % 13, adim adim matematiksel problemler ¢ézebilmeye %
12, problem ¢6zmeye % 8 ve akil yiritme becerisine % 1 oraninda cevap vermislerdir.
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3.2 Matematik 6gretim yéntemleri

Elde edilen bulgulara bakildigi zaman, matematik egitimi almis olan 6grenciler, okul 6ncesi mifredatinda
Ustiinde durulan iki becerinin matematik egitiminin temel amaci oldugunu séylemislerdir. Bunlar akil ylritme
(n=51) ve problem ¢6zmedir (n=47). Daha 6nce de belirtildigi gibi 6grencilerin matematige yonelik duygularina
paralel olarak, matematik 6gretmenin temel amacini adim adim problem ¢ézmek olarak géren Ogretmen
adaylarin sayisi da 3. sirada bulunmaktadir (n=35)

3.3 Ogretim yéntemine iliskin beceri algilari

Okul ©ncesi Ogretmenligi okuyan 0&grencilerin 6gretim yontemleri konusunda kendilerine oldukga
giivendikleri saptanmistir. Ozellikle alana 6zgli 6gretim yéntemlerinde &gretmen adaylarinin kendilerini
cogunlukla en st dizeyde beceri sahibi olarak gordikleri tespit edilmistir. Asagidaki tabloda 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar gorilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi Gzere 5 verilebilecek en yilksek, 1 ise
verilebilecek en diisik puandir.

uan

Yontem adi 5 4 3 2 1
Aktif Ogrenme 47 17 9 3 10
Drama 52 11 8 6 9
Oyun 63 13 6 1 3
Problem Coézme 41 17 12 6 10
Diiz Anlatim 37 15 9 10 15
Tartisma 33 21 10 4 18
Soru-Cevap 47 13 9 9 8
Ornek Olay 48 16 11 4 7
Gezi-Gozlem 57 10 6 2 11
Gosteri-Ogretim 47 16 10 5 8
Kavram Haritasi 32 18 12 9 15
Proje 29 20 10 10 17
Miizikle Ogretim 48 8 13 4 12

Yukaridaki tablodan da gorulecegi gibi 6gretmen adaylari kendilerine en ¢ok oyunla 6gretim (n=63), gezi-
gozlem (n=57) ve drama (n = 52) yontemlerini uygulayabilme konusunda glivenmektedirler. Bununla birlikte,
kendilerini en ¢ok tartisma (n = 18), proje (n = 17), diiz anlatim (n = 15) ve kavram haritasi (n = 15) ydontemlerinde
yetersiz gormektedirler. Bir diger deyisle kiigiik cocuklarin okuldaki 6gretimleri siiresince daha ¢ok basvurulan
yontemler konusunda 6gretmenler kendilerini daha yetkin olarak ifade etmislerdir.

3.4 Matematige yénelik duygular

Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaya katilan katilmcilardan biytk bir c¢ogunlugu ilkokul
doneminde matematigi eglenceli (n=29) ve gerekli (n=25) bulduklarini belirtmisler; ortaokul ve lise yillarinda bu
tutum buyik oranda zor (n=32) ve sikici (n=28) olarak degismis ve arastirmanin yapildigi donemde ise eglenceli
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(n=28) olarak nitelendirilmistir. Katilimcilar arasinda ilkokul doneminde matematigi heyecan verici (n=11) ve
ilging (12) bulanlarin sayisi ¢ok diistikken, ortaokul-lise déneminde sadece 9 kisi matematigi ilging buldugunu
belirtmis, su anda ise 9 kisi tekdlze ve 13 kisi de matematigi heyecan verici olarak nitelendirilmistir. Elde edilen
bulgulara gore katihmcilarin matematikle ilgili duygularinin ilkokul, lise ve su andaki degerlendirmelerinde pek
fazla degismedigi, fakat matematigin su an énceki donemlere gére katilimcilar tarafindan daha ilging bulundugu;
daha az sikici ve daha az tekdiize olarak degerlendirildigi gdzlenmistir. Matematigin zor olduguna dair duygular
ilkokul doneminde anlamh derecede yiiksekken (n=21), bu duygunun ortaokul-lise doneminde arttigi (n=32) ve
su an icin anlaml derecede azaldigi (n=19) gdzlenmistir. Macnab ve Payne’nin (2003) iskogyali iiniversite
Ogrencileri lizerinde yaptiklari benzer bir galismada katihmcilar ilkokul ve Universite donemlerinde matematigi
gerekli, ilging, tekdiize ve eglenceli bulurken, ortaokul-lise doneminde bu algi zor, anlasiimasi zor ve sikici olarak
nitelendirilmistir. Her iki calismada da katilmicilarin ortaokul- lise déneminde matematigi zor ve sikici bulmalari,
bu donemde verilen matematik konulari hakkinda disiindirici niteliktedir. Verschaffel ve arkadaslarina gore
(1999) okullardaki matematik 6gretiminin gecek hayat ile uyumsuz olmasi, 6grencilerin 6grendiklerini gercek
hayatta pratige dokememeleri problem ¢dézmede yetersiz kalmalarina neden olmaktadir. Bu durum onlarin
matematige karsi olan algilarini da olumsuz yonde etkilemektedir.

3.5 Matematikle ilgili islerle ugrasirkenki diisiince ve duygular

Arastirmaya katilan 6grencilere matematikle ilgili islerle ugrasirken diisiince ve duygularini anlatan kelimleri
belirtmeleri istenmis, 39 kisi gayretli, 32 kisi isteksiz, 29 kisi endiseli, 26 kisi kararl, 23 kisi sikilgan ve 14 kisi de
kendinden emin oldugunu belirtmistir. Bircok katilimci matematikle ilgili islerle ugrasirken endise duydugunu ve
basarili olmak icin gayret sarfettigini belirtirken, bir kisim katilimci ise kendinden emin ve kararli oldugu
soylemislerdir.

‘Matematik demek bir problem demek bence, bir problem ¢ézerken gayretli ve kararl olunursa sonuca
rahatlikla ulasilabilir.”

Endise ile motivasyon arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar
matematige karsi duyulan endisenin matematikte basarili olmak igin bir yordayici oldugunu gostermektedir
(ilhan ve Siinkiir, 2012).

Ote yandan bir kisim katilimci da matematik problemlerine karsi isteksiz olduklarini ve bu isteksizligin onlarda
sikilganhiga neden oldugunu belirmislerdir. Mayer'e goére (1998) bir sorun karsisinda ugrasirken icsel
motivasyonun ylksek olmasi o sorunu daha iyi analiz etmeye ve sorunun ¢6zimi i¢in daha fazla ugrasmaya
neden olmaktadir.

3.6 Matematikle ilgili islerde zorlukla karsilasildigindaki diisiince ve duygular

Arastirmaya katilan katilimcilara matematikle ilgili islerle ugrasirken bir zorlukla karsilastiklarinda ne tar
dislince ve duygulara kapildiklari ile ilgili bir soru sorulmus; elde edilen cevaplar dogrultusunda katilimcilarin
blylk bir ¢cogunlugunun karsilastiklari zorluklar karsisinda hayal kirikhgina ugramanin verdigi sikinti (n=48) ve
kizginlik (n=35) duygularini yasadigi saptanmistir.

‘Yapmaya tam heveslenirken sorulari ¢6zememek canimi sikiyor ve dersi birkkmama neden oluyor.’

Bunlarin yani sira birgok katilimer (n=31)zorluklar karsisinda cesaretlerinin kirildigini da belirtmislerdir. Qyle ki
karsilarina ¢ikan sorulari ¢ézemediklerinde kizdiklarini, hayal kirikhgina ugradiklarini ve en sonunda da
cesaretlerinin kirildigini belirtmislerdir.

‘Cesaretimin kirildigini hissediyorum. Sinavlara hazirlanirken hep béyle oluyor. Ayrica kizgin hissediyorum.
Ciinkii benim bugiin matematige karsi olan olumsuz tutumumda gecmiste 6gretmenlerimin dersimizle ilgili
tutumlarinin neden oldugunu diisiiniiyorum.’
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Bir kisim katilimci ise zorluklar karsisinda daha fazla motive olduklarini (n=18), soruyu ¢ézemedikleri igin
kendilerini mahgup hissettiklerini (n=14) veya kayitsiz kaldiklarini (n=13) soéylemislerdir. Magnab ve Payne
yaptiklari benzer bir calismada iskogyali katilimcilara ayni soruyu yéneltmisler ve bu kisiler, bu arastirma sonucu
ile cok benzer olarak, matematikle ilgili islerle ugrasirken zorluk yasadiklarinda hayal kirikligina ugradiklarini,
kizdiklarini, motive olduklarini ve cesaretlerinin kirildigini belirtmislerdir. Altun (2006), matematikle ilgili isleri
yapma egiliminin problem ¢dzme becerisindeki ustalik, motivasyon ve matematik ile problem ¢6zmeye yonelik
inanglarla dogrudan ilgili oldugunu; ogrencilerde oOncelikle bu becerilerin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

3.7 Matematik égretimine iliskin diisiince ve duygular

Arastirmaya katilan katiimcilara matematik 6gretimine yonelik dislince ve duygularini anlatan kelimeleri
belirtmeleri istenmis, soruyu cevaplayanlarin biliylk bir gogunlugu matematik 6gretimini zor bulduklarini (n=43);
bir kisim katilimci ise sikict bulduklarini (n=30) sdylemislerdir. Bu katiimcilara gore matematik 6gretimi zor
oldugu icin onlari sikilganhiga itmektedir. Ote yandan biyiik bir kisim katilimci ise matematik 6gretimini heyecan
verici (n=30) ve zevkli bulduklarini (n=34) séylemislerdir. Bu katimcilar matematik 6gretiminden zevk almakta ve
bu durum da onlarin heyecan duymasina neden olmaktadir.

‘Matematik 6gretimi ¢ok zevkli ve ¢ocuklara 6gretmek heyecan verici.’
‘Etkinliklerle 6gretim oldukga edlenceli’

Bir kisim katilimci ise matematik 6gretimini endise verici (n=17), tekdlze (n=8) ve kolay (n=7) bulduklarini
belirtmislerdir.

3.8 Matematik dersi aldiktan sonraki duygu ve gértisler

Arastirmaya katilan katilimcilara Universitede matematik egitimi dersi aldiktan sonra matematik ve
matematik Ogretimine iliskin duygu ve goruslerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigi sorulmus;
katimcilardan 25’i aldiklari egitimin onlarin matematige karsi olumsuz goriislerinde herhangi bir degisiklige
neden olmadigini belirtmislerdir. Oyle ki katilimcilardan tigli agikga matematigi sevmediklerini belirtmislerdir.

Katihmcilardan 61 kisi ise Universitede aldiklari matematik egitimi dersinin onlarin matematige karsi olan
duygu ve gorislerini degistirdigini belirtmislerdir. Oyle ki 26 kisi aldiklari egitimin onlarin matematik egitimine
yonelik algilarini degistirdigini ve ilgilerini artirdigini séylemislerdir. Bununla birlikte bir katiimci problem ¢dzme
becerisinin arttigini, bir katihmci daha yaratici ve motive oldugunu, bir katihmci ise matematikte daha verimli
oldugunu diistiindiiklerini belirtmislerdir. Ote yandan bir kisim katiimci (n=13) matematikle égretmenlerin ders
anlatma yontemleri arasinda iliski kurmus ve matematigi anlamanin 6gretmene bagh oldugunu belirtmis; bir
kisim katilimci ise (n=2) matematik ile diizenli ¢alisma arasinda bir iliski oldugunu séylemistir. Katilimcilardan
kigik bir kismi (n=2) matematigin ihtiyaglar dogrultusunda ve basit bir dille 6gretilmesi gerektigi Gzerinde
durmus, bir kisi ise temeli verilirse matematigin 6grenilebilecek bir ders oldugunu belirtmistir.

‘Matematigi anlamiyordum ve ilkokul égretmenim bana hep baski yapiyordu, bu yiizden matematigi bana
oégretemedi.

Arastirmaya katilanlardan bir bolimi (n=9) matematigin gerekli oldugunu ve hayatla iliskili oldugunu
belirtirken; bir kismi ise (n=13) eglenceli, zevkli ve ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. Fakat buna ragmen
matematigin halen daha zor oldugunu diisiinenler de bulunmaktadir (n=2).

4. Sonug ve Oneriler

Genel olarak oOgrencilerin matematige yonelik duygu ve tutumlari olumsuz olmasina ragmen, 6gretim
yontemleriyle ilgili kendilerine olan glivenlerinin yliksek oldugu saptanmistir. Matematik 6gretimi dersini aldiktan
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sonra algilarinda degisiklik oldugunu disiinen 6grencilerin cogunlukta olmasinin yaninda matematik 6gretiminin
zor ama zevkli ve heyecan verici oldugunu dusilinenler, sikici oldugunu diislinen 6grencilerin sayisindan daha
fazladir. Okul dncesi matematik egitiminin diger egitim kademelerindeki matematik 6gretiminden farkh olmasi,
dgretmen adaylarinin tutumlarinin ilgili dersi aldiktan sonra degismesini saglamistir. Ozellikle fakiiltelerde
matematik egitimi dersinin etkinlik temelli anlatilmasi bu degisimde 6nemli rol oynamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi bolim derslerinden birisi olan matematik egitimi dersi bir ayaginda da 6grencilerin
bu yonde bir arastirma yapmak icin yonlendirilmesi ve etkinlik temelli matematik 6gretiminin avantajlarina
dikkat ¢ekilmesi, 6gretmen adaylarinin olumsuz tutumlarini gidermek konusunda 6nemli bir rol oynayacaktir.
Bununla beraber fakiiltelerde bu dersten sorumlu 6gretim elemanlarinin derslerde matematik 6gretiminin gesitli
O0gretim yontemleriyle anlatilmasi hususunda anlatimlarini zenginlestirmeleri halinde, 6gretmen adaylari
kendisini yéntemler konusunda gelistirme sansi bulacak ve 6gretim ortamini zengilestirebilecektir. Ayni zamanda
0gretmen adaylarinin  6gretim esnasinda aldiklari staj derslerinde mutlaka matematik becerileri
kazandirabilecekleri etkinliklere yer vermeleri ve bu yonde motivasyon kazanmalari da bakis agilarinda olumlu
degisikliklere yol acacaktir.

Calismada 6n plana c¢ikan bir diger husus da 6gretmen adaylarinin gegmislerinden bugiine matematige karsi
tasidiklari olumsuz tutumlardir. Bu noktada Oncelikle matematik 6gretmeni yetistiren 6gretim Uyelerine,
ardindan matematik 6gretmenlerine ok is diismektedir. ise matematigin tanimindan baslayarak, hayatla
iliskilendirmek konusunda daha ¢ok ¢aba sarfetmeleri gerekmektedir. Ozdemir’in (2014) de dedigi gibi
matematigin goézlemlerden, hesaplamalardan ¢ok esasen yasamin kendisinden ve mantiktan feyiz aldiginin erken
yaslardan hissettirilmesi, ileride kisilerin olumsuz tutumlarini ve bakis acilarini degistirecektir.

Bu calismanin 6gretmenlik mesleginde yeni ve uzun yillar calismis kisilerle de tekrarlanmasi resmin bitiintini
daha net gormemize yardimci olacaktir.

Kaynakga

Afari, E., Aldridge, J. M., Fraser, B. J. & Khine, M. S. (2012). Students’ Perceptions of the Learning Environment
and Attitudes in Game-Based Mathematics Classrooms. Learning Environments Research, 16(1), 131-150.
Akman, B. (2002). Okuléncesi Dénemde Matematik. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 23: 244-248.
Aksu, M. (1985). Ortaégretim Kurumlarinda Matematik Ogretimi ve Sorunlari, Ankara: T.E.D. Yay. Ogretim Dizisi

No:3, Yorum-Basin Ltd. Sti.

Alakog, Z. (2003). Matematik Ogretiminde Teknolojik Modern Ogretim Yaklasimlari. The Turkish Online Journal of
Educational Technology, 2(1), 43-49.

Altun, M. (2006). Matematik Ogretiminde Gelismeler. Uludag Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 223-

238.

Dursun, S. ve Dede Y. (2004). Ogrencilerin Matematikte Basarisini Etkileyen Faktérler: Matematik
Ogretmenlerinin Gérisleri Bakimindan. Gazi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2(24), 217-230.

Eccles, J. S., Adler, T. E., Futterman, R., Goff, S. B., Kaczula, C. M., Meece. J. L., & Midgley, C. (1985). Self-
Perceptions, Task Perceptions, Socializing Influences and The Decision to Enroll in Mathematics in S. F.
Chipman, L. R. Brush., & D. M. Wilson (Eds.), Women and Mathematics: Balancing The Equation (pp. 95-122),
Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Frenzel, A. C., Pekrun, R. & Goetz, T. (2007). Girls and Mathematics: A ‘Hopeless’ Issue? A Control-Value
Approach to Gender Differences in Emotions Towards Mathematics, European Journal of Psychology of
Education, 22(4), 497-514.

Grouws, D. A. (1996). Critical Issues in Problem Solving Instruction in Mathematics. In D. Zhang, T. Sawada, & J. P.
Becker (Eds.), Proceedings of the China-Japan-US seminar on mathematical education (pp. 70-93).

Hannula, M. S. (2002). Attitude Towards Mathematics: Emotions, Expectations and Values, Educational Studies in

Mathematics, 49(1), 25-46.

Hare, M. (1999). Revealing What Urban Early Childhood Teachers Think About Mathematics and How They Teach

It: Implications For Practice, University Of North Texas.


http://sproc.org/ojs/index.php/IJIRE
http://link.springer.com/journal/10984

Ozdemir, S. & Ummanel, A. (2015). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin matematige iliskin algi ve tutumlari, International Journal of Innovative
Research in Education. http://sproc.org/ojs/index.php/IJIRE , 0(0),00-00

Heck, D. J., Banilower, E. R., Weiss, |. R., & Rosenberg, S. L. (2008). Studying the effects of professional
development: The case of the NSF’s local systemic change through teacher enhancement initiative. Journal
for Research in Mathematics Education, 39, 113-152

Iben, M. F. (1991). Attitudes and Mathematics, Comparative Education, 27 (2), 135-151.

ilhan, M. & Siinkiir, M. O. (2012). Matematik Kaygisi ile Olumlu ve Olumsuz Mikemmelliyetciligin Matematik
Basarisini Yordama Giicli. Mersin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 178-188.

Lampert, M. (1990). When the Problem Is Not the Question and the Solution Is Not the Answer: Mathematical
Knowing and Teaching. American Educational Research Journal, 27: 29-63.

Macnab, D. S. & Payne, F. (2003). Beliefs, Attitudes and Practices in Mathematics Teaching: Perceptions of
Scottish primary school student teachers, Journal of Education for Teaching: International research and
pedagogy, 29 (1), 55-68.

Mayer, R. E. (1998). Cognitive, Metacognitive, and Motivational Aspects of Problem Solving. Instructional

Science, 26, 49-63.

MclLeod, D. B. (1989). Beliefs, Attitudes and Emotions: New Views of Affect in Mathematics Education, Affect and
Mathematical Problem Solving, 245-258.

Nasibov, F. & Kagar, A. (2005). Matematik ve Matematik Egitimi Hakkinda, Kastamonu Egitim Dergisi, 13 (2), 339-

346.

Ozdemir, S. (2014, 2 Agustos). Hocam VYani Nerde Ismize Yarayacak Bu Matematik. Yenidiizen.
http://www.yeniduzen.com/Ekler/qaile/277/hocam-yani-nerde-isimize-yarayacak-bu-matematik/1653
sitesinden alinmustir.

Peker, O. (1985). Ortadgretim Kurumlarinda Matematik Ogretiminin Sorunlari, Matematik Ogretimi ve Sorunlari,

Ankara : TED Yayinlari, 52.

Philipp, R. A. (2007). Mathematics teachers’ beliefs and affect. In F. K. Lester Jr. (Ed.), Second Handbook of
Research on Mathematics Teaching and Learning (pp. 257-315). Charlotte, NC: Information Age.

Philippou, G. N. & Christou, C. (1998). The Effects of a Preparatory Mathematics Program in Changing
Prospective Teachers’ Attitudes Towards Mathematics, Educational Studies in Mathematics, 35(2), 189-206.

Polly, D., McGee, J. R., Wang, C., Lambert, R. G., Pugalee, D. K., ve Johnson, S. (2013). The Association between
Teachers & apos; Beliefs, Enacted Practices, and Student Learning in Mathematics. Mathematics
Educator, 22(2), 11-30.

Remillard, J. T. ve Bryans, M. B. (2004).Teachers’ orientations toward mathematics curriculum materials:
Implications for teacher learning. Journal of Research in Mathematics Education 35, 352—-388

Savas, E., Tas, S. ve Duru, A. (2010). Factors Affecting Students’ Achievement in Mathematics, inénii Universitesi
Journal of The Faculty of Education, 11(1), 113-132.

Schoenfeld, A. H. (1989). Explorations of Students’ Mathematical Beliefs and Behavior. Journal of Research in
Matjematics Education, 20, 238-355.

Schoenfeld, A. H. & Herrmann, D. J. (1982). Problem Perception and Knowledge Structure in Expert and Novice
Mathematical Problem Solvers, Journal of Experimental Psychology: Learning, Memory, and Cognition, 8(5),
484-494.

Stipek, D. J., Givvin, K. B., Salmon, J. M. & MacGyvers, V. L. (2001). Teachers' Beliefs and Practices Related to
Mathematics Instruction. Teaching and Teacher Education, 17, 213-226.

Tocci, C. M. & Engelhard, G. (1991). Achievement, Paretal Support and Gender Differences in Attitudes Towards
Mathematics, The Journal of Education Research, 84(5), 280-286.

Vershaffel, L, De Corte, E., Lasure,S., Vaerenbergh, Bogaerts, H.& Ratinckx, E. (1999). Learning to solve
mathematical application problems: a desing experiment with fifth graders. Mathematical Thinking and
Learning, 1(3), 195-229.

Wang, C., McGee, J. R., ve Polly, D. (2013). Guiding teachers in the use of a standards-based mathematics
curriculum: Teacher perceptions and subsequent instructional practices after an intensive professional
development program. School Science and Mathematics, 113, 16-28

Zakaria, E., Chin, L.C. & Daud, M.Y. (2010). The Effects of Cooperative Learning on Students' Mathematics
Achievement and Attitude Towards Mathematics, Journal of Social Sciences, 6, 272-275.



http://sproc.org/ojs/index.php/IJIRE
http://www.yeniduzen.com/Ekler/gaile/277/hocam-yani-nerde-isimize-yarayacak-bu-matematik/1653

