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Investigation of Turkish activities applied in support education room for
hearing impaired students in inclusive environment

Kaynastirma Ortamindaki Isitme Engelli Ogrencilere Destek Egitim Odasinda
Uygulanan Tiirkce Etkinliklerinin Incelenmesi®

Elif AKAY?

Abstrat

It is observed that the number of students with hearing impairment placed in inclusive practices in our country
has increased rapidly. In parallel, the need for support special education services to be provided in these
environments also increases. Support education room is one of the support special education services offered in
line with the needs of the student. The aim of this research is to examine the literacy activities applied in Turkish
lessons within the scope of support education room service. This research was designed as an action research.
The participants of the research; Three hearing-impaired students who receive inclusive education in the fourth
grade of primary school are researchers, general education classroom teachers and validity committee members
as support education room teachers. Research data was collected with videotape recordings of real classroom
interactions, validity committee sound recordings and meeting minutes, lesson plans, reflective research diary,
student products and archive documents. The data were analyzed by the researcher and the validity committee
members during and after the research process. During the research process, text analysis, question-answer
creation, story map creation and space filling activities were applied in Turkish lessons. As a result of the research,
it was seen that the students were able to explain the texts they read, guess the meaning of the words they did not
know, use the question-answer strategy, determine the text structures, summarize the text, and place words in the
text in syntax and meaning. Research results of the hearing impaired students in Turkey is expected to provide
support to the training room to offer programs to create benefits for their perspectives on lessons and Turk.

Keywords: Hearing impaired student, inclusion, support education room, literacy activities.

Ozet

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarina yerlestirilen isitme engelli dgrenci sayisinm hizl arttig
goriilmektedir. Buna paralel olarak bu ortamlarda sunulmasi gereken destek 6zel egitim hizmeti ihtiyaci
da artmaktadir. Destek egitim odasi, 6grencinin ihtiyaglari dogrultusunda sunulan destek 6zel egitim
hizmetlerinden biridir. Bu aragtirmanin amaci, destek egitim odast hizmeti kapsaminda Tiirkce
derslerinde uygulanan okuma yazma etkinliklerinin incelenmesidir. Bu aragtirma, eylem aragtirmasi
seklinde desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilari; ilkokul dordiincii sinifta kaynastirma egitimi alan
isitme engelli {ic 6grenci, destek egitim odasi Ogretmeni olarak arastirmaci, genel egitim sinif
ogretmenleri ve gecerlik komitesi liyeleridir. Arastirma verileri, gercek sinif etkilesimlerinin videoteyp
kayitlari, gegerlik komitesi ses kayitlar1 ve toplanti tutanaklari, ders planlari, yansitmali arastirma
giinliigii, 6grenci iiriinleri ve arsiv belgeleriyle toplanmustir. Veriler, arastirma siirecinde ve sonrasinda
aragtirmaci ile gecerlik komitesi iiyeleri tarafindan analiz edilmistir. Arastirma siirecinde Tiirk¢e
derslerinde, metin inceleme, soru-cevap olusturma, Oykii haritasi olusturma ve bosluk doldurma
etkinlikleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin, okuduklari metinleri anlatabildikleri,
bilmedikleri sozciiklerin anlamini tahmin edebildikleri, soru-cevap stratejisini kullanabildikleri, metin
yapilarii belirleyebildikleri, metni 6zetleyebildikleri ve metindeki bosluklara sézdizimi ve anlama
uygun sozciikler yerlestirebildikleri goriilmiistiir. Arastirma sonuglarinimn, Tirkiye’de isitme engelli
ogrencilere destek egitim odasi programi olusturma veTiirkge derslerine yonelik bakis agis1 sunmaya
yonelik yarar saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Isitme engelli 6grenci, kaynastirma, destek egitim odasi, okuma yazma etkinlikleri.

! Bu makale “Kaynastirma Ortamindaki Isitme Engelli Ilkogretim Ogrencilerine Sunulan Destek Egitim Odas1 Siirecinin Incelenmesi” adh
yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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E. AKAY

1. Giris

Isitme engelli dgrencilerin genel egitim ortamlarina kaynastirilma gabasi iilkemizde 1983 Ozel Egitime
Muhtag Cocuklar Yasasi’nda belirtilen “engelli 6grencilerin, engelli olmayan akranlari ile birlikte egitim gérmeleri
ve okul idaresinin konuya iligkin 6nlemler almasi gerekir” ifadesiyle giindeme gelmistir (Sucuoglu, 2004). Bu
diizenleme egitim ortamlarinda kaynastirma uygulamalarinin baglamasina olanak saglamistir.

Kaynagtirma uygulamasi; 6zel gereksinimli 6grencilerin, genel egitim simiflarinda, 6zel egitim gereksinimleri
olmayan 6grencilerle birlikte, 6gretmen ve d8rencilere destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi yoluyla egitim
almalar1 seklinde tanimlanmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2010; Willis, 2009). Tanimdan da anlasilacag: gibi
kaynastirma uygulamalar1 ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ihtiyag¢larinin kargilanmasi i¢in gereken
destek 6zel egitim hizmetleri sunuldugunda etkili olabilmektedir. Bu destek 6zel egitim hizmetleri; igbirligi ile
ogretim (co-teaching), 6zel egitim danigmanligi ve destek egitim odasi hizmetleri olarak siniflandirilmaktadir
(Power ve Hyde, 2002; Salend, 2005).

Uluslararasi alanyazinda kaynastirma ortamlarinda sinif igi destek olarak bilinen isbirligi ile &gretim
(coteaching) hizmeti yaygin olarak uygulanirken, iilkemizde kaynastirma uygulamasina yonelik artisa ragmen
(MEB Istatistikleri, 2015), okullardaki personel sayisinin dengelenmesi amaciyla 10 Agustos 1999 tarihli Resmi
Gazete'de yayimlanarak yiiriirlige giren “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarin Yonetici ve
Ogretmenlerinin Norm Kadrolarina Iliskin Yénetmelik” iki 6gretmenin ayni anda simif iginde bulunmasim
engelleyerek, sinif ici destek 6zel egitim hizmetinin uygulanmasini olanaksiz hale getirmektedir.

Ancak, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Yo6netmeligi’nin (2010) 16. ve 23. maddelerinde destek 6zel egitim
hizmetlerinden DEO hizmeti uygulamalarina yonelik agiklamalar bulunmasi nedeniyle arastirma, DEO hizmeti
olarak planlanip uygulanmistir.

1.1. Destek Egitim Odas1 Hizmeti

Destek egitim odasi; 6zel gereksinimli 6grencinin kaynastirma ortamina basariyla katilmasini saglamak
amaciyla, genel egitim sinifinin diginda akademik, sosyal ve davranis gelisimini destekleyici uyarlanmis 6gretim
planlar1 ve materyaller hazirlanarak 6gretim stratejilerinin uygulandig: bir destek 6zel egitim hizmetidir (Glomb
ve Morgan, 1991; Rieth ve Ocala, 1984; Stinson ve Kluwin, 2003). Bu destegin basarili olabilmesi i¢in
uygulamalarin siiftaki derse paralel ve 6grencideki eksikleri giderecek nitelikte olmasi 6nemlidir (Bauer ve
Kroeger, 2004; Moores, 2008).

DEO uygulamalarinin etkili olabilmesi i¢in oncelikle, hizmeti alacak dgrencinin var olan diizeyi dl¢iilerek
bireysel gereksinimleri belirlenmeli ve bu gereksinimleri karsilayacak en az kisitlayici programlar secilmelidir.
Sonrasinda kisa ve uzun siireli kazandirilacak 6gretim amaglari belirlenmeli ve bu amaglarin basarili olmasi igin
farkli &gretim stratejileri planlanip uygulanmalidir.  Uygulamalar sistematik olarak degerlendirilmeli,
degerlendirme sonuglarina gére yeni uyarlamalar gerceklestirilmelidir (Black ve Morris, 1974; Gelzheiser ve
Meyers, 1991; McNamara, 1986; Speece ve Mandell, 1980). DEO programlarinin isitme engelli 6grencinin isitsel,
dil ve akademik becerilerini gelistirici ¢ok sayida ve ¢esitli etkinlik igermesi gerektigi unutulmamalidir (Miller,
2008; stinson ve Kluwin, 2003).

DEO uygulamasii konu alan uluslararasi aragtirmalarda, isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin igiten
yagitlarina gore daha yavas gelismesinin destek egitime gereksinim yarattigi, destek egitimin uygun dinleme
kosullarinda ve uygun programlarla uygulanmasinin, isitme engelli 6grencilerde akademik ve sosyal gelisim
sagladig1 vurgulanmaktadir (Foster ve Cue, 2009; Hopwood ve Gallaway, 1999; Kelman ve Branco, 2004; Miller,
2008; Power ve Hyde, 2002; Slobodzian, 2009).

1.2. Destek Egitim Odasindaki Tiirkce Uygulamalari

Bu arastirmada isitme engelli 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma destegine ihtiyaglari olmasi
nedeniyle DEO uygulamasinda agirlikli olarak Tiirk¢e derslerine yer verilmistir.

Isitme engelli 6grenciler, dil ve iletisim becerilerindeki gecikmeyi en aza indirecek dolayisiyla akranlariyla
paralel okuryazarlik becerisi gelistirecekleri stratejilerin dogrudan gretilmesine gereksinim duyarlar (Schirmer,
2000). Basarili strateji ogretiminde, gegmis bilgiler kullanilmali, zorlugu giderek artan metinler kullanilarak
uygulamalar yapilmali, 6grencilere stratejinin ne zaman, nerede ve ni¢in uygulanacagina iligkin bilgi verilmeli ve
bagimsiz 6grenme i¢in dgretmenin model oldugu ve rehberlik yaptigi bir 6gretim yapilmalidir (Jones, Palincsar,
Ogle ve Carr, 1986; Strassman, 1997). Okuma yazma dgretiminde sayisiz strateji bulunmaktadir. Bu stratejilerin
bir kismi okuyucular tarafindan kendiliginden kazanilirken bir kisminin 6gretimine gerek duyuldugu
belirtilmektedir (Trezek, Wang, Paul, 2011). Dolayisiyla 6grencilerin metinlerdeki farkl: stratejileri kullanmalarini
saglamak icin farkl nitelikteki metinlerin kullanilmasi gerekmektedir (Woods ve Moe, 2007).

Okudugunu anlamada kullanilan temel stratejiler; metni tekrar okuma, gegmis bilgilerini kullanma, baglamdaki
ipuglarindan yararlanma, anlam ¢ikarma, sesli diisiinme, anahtar s6zctikleri belirleme, tanimlama yapma, tahmin
etme, 6zetleme yapma, soru-cevap, model olma, tekrar etme, metin yapilarini kullanma, dogrudan 6gretim,
geribildirim verme, gérsellestirme, bosluk doldurma ve anlam haritasi olarak siralanabilir (Girgin, 2004; Schirmer
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ve McGough, 2005; Schirmer ve Woolsey, 1997; Strassman, 1997). Bu arastirmadaki Tiirk¢e derslerinde okuma,
okudugunu anlatma, bilinmeyen sdzciiklerin anlaminin tahmin edilmesi, soru cevap olusturma, hikdye haritasi
olusturma ve bosluk doldurma etkinlikleri uygulanarak, yukarida s6zii edilen stratejiler 6gretilmis, daha sonra
ogrencilerin bunlari bagimsiz kullanmalarina firsat verilmistir.

Tiirkge DEO’da uygulanan sesli okuma etkinligi, 6grencilerin kendi okumalarin1 kontrol ederek hatalarini
diizeltmelerini, metni dinleyerek takip etmelerini, yeni sdzciikleri tanimalarini ve 6nceki bilgi ve deneyimlerini
kullanarak metinleri anlamalarimi desteklemektedir (Girgin, 2005).

Sesli okumanin hemen ardindan uygulanan okudugunu anlatma etkinligi ile 6grenciler metinden anladiklarini
metni kendi cimleleriyle ifade edebilme, olaylari sirayla anlatma, s6z dizimine uygun ciimle kurabilme, metindeki
climle yapilarini, gecmis bilgi ve deneyimlerini kullanabilmetedirler (Ewoldt, 1985; Girgin, 2006; Karasu P.,
2011).

DEO’da uygulanan diger bir etkinlik bilinmeyen sdzciiklerin anlaminin tahmin edilmesidir. S6zciik dagarcigi
gelisimi dil gelisimiyle paralel oldugu i¢in isitme engelli dgrencilere 6zellikle sik karsilasilan sozciiklerin
dogrudan dgretilmesi 6nerilmektedir (Luckner ve Cooke, 2010).

Soru cevap etkinligi ise, cevap climlesi metinde dogrudan bulunan metinsel agik sorular, olaylar arasi neden
sonug iliskilerini iceren, cevabi birkag farkli paragrafta bulunabilen metinsel kapali sorular ve Gdgrencinin
metindeki problem durumu ¢dzme becerisini gelistiren, cevabi metindeki bilgi ile kendi deneyimlerini birlestirerek
verebildigi bilgi-deneyim sorularinin dgrenciler tarafindan olusturulmasini igeren bir etkinliktir (Girgin, 2003;
Stahl, 2004; Ezell, Hunsicker, Quinque ve Randolph 1996).

Ogrencilere okuduklar1 ya da dinledikleri dykiilerden sonra yaptirilan dykii haritasi olusturma etkinligi, sozlii
dili ve anlama becerilerini gelistiren ve sorgulama firsat1 saglayan, 6ykiiniin konusunu, olaylarini birlestirmelerini,
karakterlerin farkina varmalarini, 6yki dilini ve metin yapilarin1 6grenmelerini saglayan bir etkinliktir (Boulineau,
Fore, Hagan-Burke ve Burke, 2004; Girgin, 2006; Mathes ve Fuchs, 1997; Schirmer, 2000).

Bosluk doldurma etkinligi, metindeki climlelerden sézciiklerin esit oranlarda gikarilmasiyla olusturulan,
ogrencilerin biitlinden ¢ikardigr anlam ve cilimlenin s6z diziminden aldigi ipuglar1 hakkindaki bilgisini
degerlendirmeye firsat veren, okuma anlama ve sozciik dagarciginin gelistirilmesini saglayan bir etkinliktir
(Girgin U., 2006; Schirmer, 2000; Thacwell, 1992). Bosluk doldurma etkinliginin &gretim asamasinda metinden
cikarilan sozciikler dgrencilere ipucu olmasi bakimindan metnin altinda verilebilir. Ogrencilerden verilen
sozciikleri metnin bosluklarina uygun sekilde yerlestirmeleri istenir. Daha sonraki caligmalarda metindeki
bosluklar &grenciler tarafindan ipucu olmaksizin doldurulur. Bosluklara metindekilerden farkli sézciikler
yazilmasi, climlenin anlam biitinliigiinii bozmadig: siirece dogru olarak kabul edilir (Reutzel ve Cooter, 1999;
Girgin, 2007; Gunning 2003). Tiirkge DEO hizmetinde belirtilen bu etkinlikleri 6grenci gereksinimlerine gore
¢esitlendirmek miimkiindiir.

Tiirkiye’de isitme engelli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde isiten yasitlarindan belirgin farkliliklar
gosterdigini vurgulayan arastirmalar bulunmasina ragmen (Ayata-Baran, 2007; Girgin, 2005; Karasu P., 2004;
Tiifekgioglu, 1992), kaynastirma ortamlarina yerlestirilen igitme engelli Ogrencilere destek Ozel egitim
hizmetlerinin sunulmadigina yonelik arastirma bulgularina rastlanmaktadir (Erdiken, 2001; Kargin ve Baydik,
2002). DEO uygulamalarii yansitan sinirl sayida arasgtirma bulunmaktadir (Or: Akay, 2011; Giirgiir, 2008; Batu
ve Topsakal, 2003; Unay, 2012). Akay, Uzuner ve Girgin’in (2014) yaptiklar1 ¢alismanin disinda DEO’nun
fiziksel 6zellikleri ve program yapisini ortaya koyan bagka bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Bu arastirmanin, DEO’daki Tiirk¢e derslerinde okuma-yazma becerilerine yonelik stratejilerin uygulanmasinin
kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grencilere katkisini ortaya koyarak, bu hizmeti sunacak 6gretmenlerin
uygulamalarina ve uygulamaya yonelik arastirmalara fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayistyla bu
makalenin amact DEO hizmeti kapsaminda isitme engelli 6grencilere sunulan Tiirk¢e derslerinde uygulanan
okuma yazma etkinliklerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda “DEO hizmetinde Tiirk¢e dersleri nasil
uygulanmigtir? ve “DEO programinda 6grencilerin Tiirk¢e derslerine yonelik performanslari nasildir?” sorularina
yanit aranmistir.

2. Yontem

Aragtirmanin deseni eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi problem belirleme, veri toplama, veri analizi,
eylem plan1 belirleme, eylemi gergeklestirme ve yeni eyleme karar verme asamalarindan olusan, dongiisel,
sistematik ve uygulama odakli bir yontemdir (Creswell, 2005; Johnson, 2012; Mills, 2003).

Arastirmay1 yiirlitmek igin Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM)
Miidiirliigii’nden, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aractligtyla Il Milli Egitim Miidiirliigii’ nden ve
arastirmaya goniillii katilmalarini belgelemek igin 6grencilerin ailelerinden yazili izin belgeleri alinmistir. Etik
kurallar geregi 6grenci isimleri degistirilmistir.

Arastirma 2010-2011 6gretim yilinda kaynastirma ortaminda 4. sinifa giden biitiin isitme engelli 6grenciler
(Tablo 1), 6grencilerin genel egitim sinif 6gretmenleri, DEO 6gretmeni olarak arastirmaci ve gegerlik komitesi
iyelerinin katilimiyla gergeklestirilmistir.



Tablo 1. Ogrenci szellikleri
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Ogrencinin Ad1 Ayse Oya Ali
Dogum tarihi 28.7.2000 14.2.2001 6.12.2000
Isitme kaybi tam yasi 18 aylik 30 aylik 30 aylik

Isitme kaybimn tiirii

Cok ileri derecede
sensorineural igitme kayb1

Cok ileri derecede
sensorineural igitme

Ileri derecede
sensorineural isitme

kaybi kayb1
. Sag Sol Sag Sol Sag Sol
Isitme kaybinin derecesi 103 105 9B p 105 o5 %8
dB(HL) dB(HL) dB(HL) dB(HL)
Kulak arl;::: cihaz takma 3 yas 4 yas 4 aylik 3 yas 11 aylik
Koklear implant (Ki) yast Kullanmiyor 4 yas 9 aylik Kullanmryor

(8.12.2005)

Aile egitimi durumu

ICEM’de almus

ICEM’de almus

ICEM’de almus

OKkul oncesi kurumu ve
baslama tarihi

ICEM-25.9.2005

ICEM 6.3.2005

ICEM 1.2.2004

Kaynastirmaya
yerlestirilme tarihi

2007-2008
Ogretim yili

2008-2009 6gretim
yili

2007-2008
Ogretim yili

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, 2010-2011 o&gretim yilmin  birinci doneminde arastirmaci tarafindan gerceklestirilen ders
uygulamalari, goriisme, gozlemler-sinif etkilesimleri, siire¢ tiriinleri ve dgrenci iiriin dosyalarmin incelenmesi,
gecerlik komitesi toplantilarinin ses kayitlari, ders planlar1 ve degerlendirmeleri, arsiv belgeleri ve yansitmali
gilinliikler yoluyla toplanarak, arastirma siirecinde ve sonunda mikro ve makro diizeyde analiz edilmistir (Creswell,
2005; Mills, 2003). Gegerlik komitesi tim arastirma siirecini sistematik olarak izlemis ve gerekli yerlerde
diizenlemelere yonelik 6neriler sunmustur.

3. Bulgular
Aragtirma uygulamaya hazirlik siireci ve uygulama siireci olarak iki asamadan olusmaktadir.

3.1. Uygulamaya Hazirhk Siireci

Hazirlik siirecinde, aragtirmada kullanilan ortam belirlenmistir. Uygulamanin gerceklestigi ortam, alanyazinda
onerilen boyutlardan kii¢iik olmakla birlikte, 6gretmen ile ii¢c 6grencinin birlikte ¢esitli materyaller kullanarak ders
yapmalarini saglayacak niteliktedir. DEO’da her giin 60 dakika, 6grencilerin kaynastirma ortamindan maksimum
diizeyde yararlanmalar1 amaciyla, okuldaki son ders saatini kapsayan 14.30-15.30 saatleri arasi galisilmistir.

17.09.2010 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda DEO hizmetinde temel dersler olan Sosyal Bilgiler,
Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinin haftada bir giin, Tiirk¢e dersinin dil becerilerini ve okuma yazma
gelisimini desteklemeye duyulan ihtiyag nedeniyle haftada iki giin yapilmasina karar verilmistir (Sekil 1.)

Sekil 1. Haftalik destek egitim odasi ders dongiisii.

Destek egitim uygulamasinin amacina ulagabilmesi ve siniftaki egitimle tutarli olabilmesi igin sinif 6gretmeni
ile DEO 6gretmeninin yakin iletisim ve igbirligi icinde olmasi ilkesi geregi 20.09.2010 tarihinde genel egitim sinif
ogretmenleriyle DEO uygulamasiyla ilgili bilgi vermek, 6nerilerini almak ve planlama siirecine iligkin bilgi almak
iizere goriisiilmiistiir (Gilinliik 20.09.2010 s.7). Ancak genel egitim sinif 6gretmenlerinin igbirligine kayitsiz olmasi
aragtirma siiresince yalnizca bilgi alma amacl goriigmeler yapilmasina yol agmistir.

DEO programi 6gretmenlerden gelen sinirli bilgiden dolay1 6grencilerin ders programlar: dikkate alinarak, ders
kitaplarinin yanlarinda bulunmasi saglanarak uygulamalarin okul egitimiyle paralellik gostermesine dikkat
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edilmistir. Arastirmaci her ders oncesi 6grencilerin zorlanabilecekleri sozciik ve climle yapilarini tahmin ederek,
O0gretmen goriisleri varsa goz oniinde bulundurarak bilgiye iliskin amaglari, bilinmeyen sozciikleri, ders iginde
kullanilacak olas1 soru gesitlerini iceren bir uygulama plani hazirlamis, kullanacag: destekleyici materyalleri ve
cesitlendirecegi 6rnekleri hazirlamigtir.

3.2. Uygulama Siireci

Bu makalede DEO’da uygulanan Tiirkce derslerinin igerikleri ve Ogrencilerin performanslarina
odaklanilmistir. Arastirma siiresince 29 Tiirkce dersi yapilmistir (Tablo 2). Tiirkce derslerinde, 2010-2011 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanlii (MEB) tarafindan hazirlanan ilkdgretim dordiincti simif Tiirkge kitabindaki
metinlerin yani sira strateji dgretimi icin arastirmaci tarafindan hazirlanan, 6grencilerin dil ve bilgi diizeyine
uygun metinler kullanilmistir .

Tablo 2

Tarih Toplam ders siiresi ~ Dersin Konusu

23.9.2010 46’ 39 Yurt Tiirkiisti adli siiri inceleme (okul kitabi metni)

29.9.2010 49° 00’ Miizeler adli metni inceleme (okul kitabi metni)

04.10.2010 44’ 35" Miizeler adli metindeki bilinmeyen sozciikleri belirleme (okul kitabi
metni)

08.10.2010 337 28” Miizeler metni ile metnin boliimlerini belirleme (okul kitabi metni)

13.10.2010 48’ 08’ Bafa Go6lii adli metni inceleme (okul kitabi metni)

14.10.2010 54’ 15> Peri Bacalar1 adli metni inceleme (okul kitabi metni)

20.10.2010 39’ 38> Calinan At adli metinden soru cevap stratejisi (hazirlanmig metin)

26.10.2010 41’ 58 Atatirk ve Cemil adli metni inceleme (hazirlanmis metin)

27.10.2010 45’ 15> Igde Agac1 metni ile soru cevap stratejisi (okul kitab1 metni)

02.11.2010 45’ 19” Atatiirk ve Cocuk adli metin ile soru cevap stratejisi (hazirlanmis
metin)

09.11.2010 48 42> Cagdas Yasant1 adli metni inceleme (okul kitabr metni)

10.11.2010 48’ 08’ Cagdas Yasant1 adli metin ile soru cevap stratejisi (okul kitabt metni)

22.11.2010 51’13~ Atatiirk ve Coban adli metin ile soru cevap stratejileri (okul kitabi
metni)

29.11.2010 54’ 33> Elma agaci siiri inceleme (okul kitabt metni)

30.11.2010 50’27 Dumanli Baca adli metinl ie soru cevap stratejisi (oku! kitab1 metni)

06.12.2010 35707’ Aslan ile Tavsan adli metin ile soru cevap stratejisi (hazwrlanmis metin)

08.12.2010 49’ 07> Haydi Siingere adli metni inceleme (okul kitabi metni)

13.12.2010 46’ 28’ Dedemin Kdyii adli metni inceleme (okul kitabi metni)

15.12.2010 54 33> Buzlu Bayram adli metin ile soru cevap stratejisi (hazirlanmig metin)

20.12.2010 48’ 56’ Nasil Deprem Oluyor? adli metni inceleme (okul kitabi metni)

22.12.2010 48’ 38"’ Oykii haritasi olusturma (Ipek 'in Dogum Giinii) G.Dayloglu

27.12.2010 47’ 28 Oykii haritasi olusturma (Kur Gezisi) G.Dayioglu

30.12.2010 51°05” Metindeki bogluklari ipucu ile doldurma

03.01.2011 45’45’ Dost Irmak adli metni incelenme (okul kitabt metni)

06.01.2011 48 16’ Metindeki bosluklari ipucu olmadan doldurma

10.01.2011 46’ 34’ Diinyanin Diizeni adli metni inceleme (okul kitabi metni)

13.01.2011 43”40 Sifat gesitleri (defterdeki orneklerden ¢esitlendirilmis aligtirmalar)

17.01.2011 3811”7 Diinyanin Diizeni adl1 metni inceleme (oku! kitabi metni)

24.01.2011 56’21 Firtinanin Ettikleri adli metni inceleme(okul kitabi metni)
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Bu aragtirmada 6grencilerin okuyup anlamalarina yonelik stratejilerin farkinda olmalar1 amaciyla 06.10.2010
tarihinde gegerlik komitesi toplantisinda dogrudan strateji 6gretimi yapilmasina karar verilmis, strateji 6gretiminin
yapildigt derslerde kullanilan metinlerin, 6grencilerin kolayca okuyup anlayabilmeleri i¢in ge¢mis bilgi ve
deneyimlerinin oldugu konulardan hazirlanmasina dikkat edilmistir. Boylece 6grencinin metinlerdeki anlami
¢ozmekle ugrasmadan stratejilere odaklanmasi saglanmistir. Ayrica farkli 6zellikteki metinler hazirlanarak, farkli
stratejilerin kullanilmas: saglamig, Ogrencileri bulunduklar diizeyin istiine ¢ikaracak (scaffolding) sorular
sorularak stratejileri kullanmalarina firsat verilmistir.

Katilime1 6grencilerin dil ve iletisim becerileri sosyal hayatlarini siirdiirebilecekleri kadar ileri diizeydedir.
Ancak, 4. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin, isitme engelli Ogrencilerin dillerine, bilgilerine,
deneyimlerine ve sinirh sdzciik dagarciklarina gére zor ve uzun olmasi, dzellikle bilgi verici metinlerde bilginin
icerigine gore ¢esitlenen kavramlarin yer almasi nedeniyle, DEO’da uygulanan Tiirk¢e derslerinde metin okuma
ve okudugunu anlatma, bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme, soru cevap, Oykil haritasi olusturma ve
bosluk doldurma etkinlikleri kullanilarak isitme engelli grencilerin strateji kullanimi desteklenmistir. izleyen
béliimde bu etkinliklerin uygulanmasi ve dgrencilere katkilari hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.3. Tiirkce Uygulamalarindaki Etkinlikler

3.3.1. Metin okuma ve okudugunu anlatmaya yoénelik etkinlikler

Tiirk¢e kitabinda yonlendirilmis okuma etkinliginde kullanilan, bir konuya ydnelik bilginin 6gretilmesini
amagclayan bilgi verici metinler ile gergek olaylara dayanmayan, 6gretici, yaraticiligi destekleyen dykii metinleri
bulunmaktadir. Tiirk¢e ¢caligmalarinda metinler 6grencilerin birbirlerini dinleme becerilerini desteklemek i¢in 6nce
sirayla sesli okutulmus, sonra okuma hatalar1 diizeltilmistir. Okudugunu anlatma, 6grencilerin Oykiiye iligkin
bilgiyi tekrar yapilandirmalarini, olaylar1 siralamalarini, 6nemli olaylari belirleyip bu olaylara iliskin detaylar
gormelerini, ¢ikarimlar yapmalarim1 ve sozli dil gelisimlerini destekledigi i¢in 6grencilerin okuduklart metni
anlatmalar1 istenmigtir. Bu etkinlikte Tiirkge kitabindaki metinlerden yararlanilmustir.

3.3.2. Ogrenci Performanslar

29.9.2010 tarihinde incelenen “Miizeler” metninde, 6grencilerin sézciik dagarcigina yonelik “el yazmalari,
minyatiir, hanger” gibi bilmedikleri so6zctikler olmasi ve metnin konusu olan padisahlik dénemine iliskin gegmis
bilgi ve deneyimlerinin simirliligi nedeniyle 6grencileri zorlayacak diizeyde oldugu goriilmiistiir. Aym tarihte
ogrencilerden okuduklar1 metinden anladiklar1 kadarini anlatmalari istendiginde hi¢ anlamadiklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir (Video 6). Bu durumun dgrencilerin zorlanma diizeyindeki bilgi verici bir metni nasil anlatacaklarina
iliskin gerekli stratejileri bilmemelerinden kaynaklandig: diistiniilmiistiir. Dort hafta icerisinde yapilan ¢aligmalar
sonunda yapilan 27.10.2010 tarihli Tiirk¢ce dersinde ogrencilerin metinde okuduklarindan bir kismini
hatirladiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir (Video 26). Ogrencilerin okudugunu anlatma performanslar1 soyle
Ozetlenebilir:

Ali’nin ilk6gretim 4. simif metinleri akici olarak okuyabildigi, ancak okudugunu anlatma konusunda ¢ekimser
kaldig1 gorillmiistiir. “Aferin! Sonra ne olmustu?” diyerek cesaretlendirildiginde Ali’nin metnin istenen bolimiini
anlatabildigi gozlenmistir. 13.12.2010 tarihli Tirkce dersinde sesli okuma yapilirken birbirlerini dinlemeleri ve
kaldiklar1 yerden devam etmeleri istenmistir. Ali, okuma pargasimin ikinci paragrafini okudugu i¢in ondan bagka
bir boliimii anlatmasi istendiginde tereddiit ettigi anlatmak istemedigi goriilmiistiir. Arastirmaci, okuma pargasinin
basindan sonuna kadar her yerinin anlatilmas1 gerektigini sdyleyince, Ali anlatabilecegini sdyleyerek, neredeyse
eksiksiz tiim ayrintilar1 hatirlayarak anlatabilmistir (Giinliik 13.12.2010 s.104; Video 49).

Oya, Tiirkge ders kitabindaki metinleri akici olarak okuyabilmektedir. Anlasilirliginin ¢ok iyi oldugu, okurken
uygun vurgu ve tonlamalar yaptigi goriilmiistiir. Okumay1 6grenmis ¢ocuklarin bilgiyi anlamak i¢in okurken tist
bilissel becerilerinden biri olan kendini diizeltme stratejisini kullandiklar1 belirtilmektedir (King ve Quigley,
1985). Oya’nin da okuma hatalar1 yaptigi, ancak hatalarii kendisininin diizeltebildigi gozlenmistir. Oya, 6ykii
metinlerinde okudugunu anlatabilmis, bilgi verici metinlerde zorlanmustir. 20.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersindeki
bilgi verici “Deprem” metninde “Ben var ya, ger¢cek olmayan olaylarla ilgili bir metni ¢ok iyi anlatirim,” diyerek
Oykii metinlerini anlatabildigini ifade ettigi gozlenmistir. Ayrica Oya’nin dinleyerek takip ettigi bolimii de
zorlanmadan anlatabildigi gorilmiistiir.

Ayse, ders kitabindaki metinleri akici olarak okuyabilmistir. Ancak okuma anlasilirliginin az oldugu
goriilmektedir. Ayse’nin okudugu bir metni anlatirken metindeki climle yapilarim kullanmaya c¢alistig,
okudugunu anlatmak isterken de unuttugu béliimler i¢in “Orada bir sey yaziyordu, neydi?” gibi ifadelerle yardim
isteyerek anlamasini tist biligsel olarak gelistirmeye ¢alistig1 gézlenmistir.

3.3.3. Bilinmeyen Sozciiklerin Anlaminin Tahmin Edilmesi
Ogrencilere okuduklart metinleri anlamalari i¢in metin i¢inde gecen bilmedikleri sdzciiklerin anlamlarint
tahmin yiiriiterek, biitinden anlam g¢ikararak ya da metinde bulunan gorsel materyalleri kullanarak
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anlayabileceklerini agiklamak gereklidir. Ogrenciler tarafindan tahmin edilemeyen sozciikleri agiklamak igin ders
kitabindaki resimler ya da ders Oncesinde arastirmaci tarafindan belirlenen konuyu destekleyici resimler
kullanilmigtir. Ayrica s6zctigiin anlamim agiklamak i¢in ders sirasinda tahtaya 6grencilerin bilmedikleri s6zciikle
ilgili resimler cizilerek de sozciigiin anlami agiklanmistir. Ogrencilerin bilmedikleri sozciikler oldugunda 6nce bu
sozciiklerle ilgili tahminde bulunmalar istenmis, tahminde bulunurken sozciigiin gectigi ciimleyi ve paragrafi
okuyarak ipucu alabilecekleri agiklanmigstir. Tiirkce kitabinda bu konuya yonelik, bilinmeyen sozciiklerin anlamini
kendi bilgi ve deneyimlerine gore tahmin etme, (Ogrenci calisma kitab, 2011, s. 35, 58) ve icinde gectigi ciimleye,
onceki ve sonraki ciimleye bakarak tahmin etme (s. 63) caligmalar1 yapilmaktadir.

3.3.4. Ogrenci Performanslar

Ogrencilerin uygulamanin baslarinda metinde gegen bilmedikleri sozciiklerin hepsini sormadiklar
goriilmiigtiir. 5.10.2010 tarihindeki derste bilgi verici metni incelenirken bilmedikleri sézciikler soruldugunda, Ali
“Bilmedigim kelime yok,” diye cevap vermistir. Ali bu davraniginin, arkadaglari tarafindan olumsuz elestirilmek
istememesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Arkadaslarimin bilmedikleri “sampiyona, Balkan, eleme grubu”
sozciiklerinin anlami Ali’ye soruldugunda giilimseyip, hicbirini bilmedigini sOyledigi goriilmistir (Glinliik
05.10.2010, s. 23). Daha sonra 29.11.2010 tarihinde Ali’nin incelenen siirde bilmedigi sézciikler oldugunu ifade
ettigi gézlenmistir.

Ayse 28.09.2010 tarihinde metinde bilmedigi sézciik olup olmadigina “Yok” cevabi verirken, 05.10.2010
tarihindeki derste “rakip, sampiyona, Balkan, eleme grubu” sozciiklerini bilmedigini belirtmistir. Ayse okudugu
paragrafta yeni sézciiglin disinda bilmedigi sozciik yoksa sézctigiin anlamimi dogru tahmin edebilmistir. Metnin
icinde bilmedigi sozciikler oldugunda sozliik kullanabileceginin farkindadir, ancak sozliikteki agiklamalari
anlamakta zorlanmuistir.

Oya 28.09. 2010 tarihli derste “kirilmak” kelimesinin anlamim “kizmak” olarak agiklamistir. Bu durum, iki
sozciiglin ayni harflerle baglamasi ve birbirine benzemesi nedeniyle Oya’nin sozciikleri okurken sadece ilk bir
iki harfe dikkat ettigini gostermektedir. Ayrica “Sicakkanli olmak ne demek?” sorusunda oldugu gibi, bir kavrama
iliskin bilgisi olmadiginda anlamin1 6grenmeye ¢alistigr gorillmiistiir. 05.10.2010 tarihindeki “rakip, sampiyona,
Balkan, eleme grubu” sozciiklerinin anlamlarini bilmedigini s6zlii olarak ifade etmistir.

Bu tarihten ¢ok kisa bir siire sonra 30.11.2010 tarihinde 6grencilerin iigiiniin de “Dumanli Baca” adli metin
incelenirken, bilmedikleri sozciiklerin tahtaya yazilmasini talep ettikleri gézlenmistir. Bu durum, G6grencilerin
metin i¢cinde bilmedikleri s6zciikleri belirlemeyi 6grendigini gostermektedir.

3.3.5. Soru-Cevap Stratejisine iliskin Etkinlik

Ogrencilerle Tiirkce dersi kapsaminda farkli soru tiirlerinin nasil olusturuldugu konusunda ¢aligilmustir. Isiten
ogrenciler, bu soru tiirlerini s6zlii dil becerileri erken yaslarda gelistigi i¢in daha ¢abuk ayirt edebilirken, isitme
engelli 6grencilerde dil becerilerinin gelisimiyle paralel olarak bu siire daha uzun olmaktadir. Bu nedenle isitme
engelli dgrencilere soru tiirlerinin arasindaki farki ve soru-cevap iligkilerini daha fazla model olarak dogrudan
gostermek gerekmektedir. Sorularla yapilan uygulamalar, isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama, hatirlama
ve metin yapilarini (ana fikri, detay olaylar) ve sozciikleri anlamalarina, metinlere iliskin sema gelistirmelerine
yardimci olur.

Bir metinde zorluk derecelerine gore; metinde cevabin dogrudan yazili oldugu “metinsel agik sorular”, cevabi
metinde bulunmasina ragmen 6grenci tarafindan birlestirilmesi gereken ya da neden sonug iliskisi kurularak
cevaplanan “metinsel kapali sorular” ve metindeki bilgi ile kendi deneyimlerini birlestirmesi gereken “bilgi
deneyim sorular1” olarak ii¢ farkli tiirde soru sorulmaktadir. Ogrencilerin okuma-anlama becerilerini desteklemek
amaciyla soru cevap stratejisi calisiimistir. Ogrencilerin zorlanmadan okuyabilecekleri metinler diizenlenerek,
sorular cevaplandirilirken, soru tiirii ile cevabin bulundugu ciimle ya da paragraf 6grencilere gosterilerek model
olunmustur. Ogrenciler soru tiirlerini ve cevaplar1 belirlemeyi 6grendikten sonra metinden bu sorulara benzer
sorular tiretmislerdir. Tiirk¢e kitabinda bu konuya iliskin, metin sorularini cevaplama, dilbilgisine yonelik soru
sorma (Or: s. 25, 57, 60), metinden soru sorma, soru ciimlesi olusturma (Or: s. 49, 67,77) tahmin sorularin
cevaplama (Or: s. 40, 62, 161) etkinlikleri yapilmaktadir.

3.3.6. Ogrenci Performanslar

Soru-cevap stratejisinin gretimine 6nce soru Ornekleri gosterilip nasil cevap verilecegine model olunarak
baslanmigtir. 20.10.2010 tarihinde yapilan Tiirk¢e dersinde ¢alinan atini bulmak igin pazara giden kdyliiniin atim
goriip koylil, at1 kor olmadig: halde, hirsiza hangi goziiniin kor oldugunu sordugunda, hirsizin atin sag géziiniin
kor oldugunu sdylemesiyle atini galdigini ispatlayip hirsizdan geri alisin1 konu alan “Calinan At” adli metin
incelenmistir.

20.10.2010 tarihindeki derste Oya’nin metinde cevabi agik olarak bulunan sorulara zorlanmadan cevap
verebildigi, metinsel kapali sorulara dogru cevap veremedigi goriilmiistiir. Ornegin “Ko6ylii neden pazara indi?”
sorusuna “Alisveris yapmak i¢in” cevabi vermistir. “Siz hirsiza nasil bir oyun oynardiniz?” bilgi-deneyim
sorusuna, atmn Ustiinii ortliyle ortlip atin hangi renk oldugunu soracagim ifade etmistir. 26.10.2010 tarihindeki
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derste Oya’nin metinsel agik ve kapali sorulari iretirken ipucuna ihtiya¢ duydugu, bilgi-deneyim sorusu
soramadigi gozlenmistir. 15.12.2010 tarihinde Oya metinde cevabi agik olarak bulunan sorular1 bagimsiz olarak
tiretebilmis, metinsel kapali sorular1 da anlamaya baslamistir. Bilgi-deneyim sorusu liretirken yardim almistir. Oya
soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamistir. Ancak soru tiirleri iiretme etkinliginin ilk yapildig1 zamanlarda metinsel
acik sorulari nasil soracagina iligkin yardim istemis ve kisa siirede bu tiir sorular1 bagimsiz iiretebilmistir. Soru
tiretme etkinligi siirecinin sonunda metinsel agik sorulart ve metinsel kapali sorular1 bagimsiz olarak iiretebilmis,
ancak bilgi-deneyim sorularini iiretirken ipuglarina ihtiyag duymustur.

Ayse de 20.10.2010 tarihindeki derste, “Ko6ylii neden pazara indi?” sorusuna “Aligveris yapmak igin” seklinde
yanlig cevap vermis, 26.10.2010 tarihindeki derste metinsel agik ve kapali sorulari {iretirken ipucuna ihtiyag
duymus, bilgi-deneyim sorusu ise soramamugtir. 15.12.2010 tarihinde ise Ayse, metinsel agik sorulari1 bagimsiz
olarak iiretebilmis ve metinsel kapali sorular1 anlamaya baslamistir. Ancak bilgi-deneyim sorusu tiretirken yardim
almaya devam etmistir (Video, 51). Ayse soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamustir. Ancak soru tiirleri tiretme
etkinliginin ilk yapildig1 derslerde metinsel agik sorulari sorarken “Cankaya’y1 nasil soracagimi bilmiyorum”
ifadesini kullanmistir (Giinliik 02.11. 2010 s. 50; Video 28). Bu durum, ciimlenin 6gelerine uygun soru sormay1
bilmedigi gostermektedir. “Hirsiz at1 neden ¢aldi1?” sorusundaki gibi metinsel kapali sorular1 metne bagli olarak
tiretmekte zorlanmig, metinde cevabi bulunmayan mantik yiiriitme sorular1 tiretmistir. Bilgi —deneyim sorularini
ise neredeyse hicbir derste bagimsiz olarak yapamamustir. Bu tiirdeki sorular iiretirken verilen ipuglarimi da
anlamakta zorlanmistir. Soru iiretme etkinligi siirecinin sonunda metinsel agik sorular1 ve metinsel kapali sorulari
bagimsiz olarak iiretebilmis, ancak bilgi-deneyim sorularini yardimsiz yapamamustir.

Ali’nin “Ko6ylii neden pazara indi?” sorusuna “Ati bulmak i¢in,” diyerek dogru cevapladigi goriilmiistiir.
Ali’nin metinsel agik soru iiretmekte hi¢ zorlanmadigi, metinsel kapali sorularda yardim istedigi, bilgi-deneyim
sorularina uygun 6rnek tretemedigi goriilmiistiir (Video 25). 06.12.2010°deki derste Ali’nin metinsel kapali
sorulari, metnin i¢inde yazili formunu gordiigi icin metinsel agik sorularla karistirdigi gozlenmistir (Video 44).
15.12.2010 tarihinde yapilan derste Ali metinsel agik sorular1 bagimsiz olarak iiretmis, metinsel kapali sorulari
anlamaya baslamis, bilgi-deneyim sorusu tiretirken yardim almistir (Video, 51). Bilgi deneyim sorularinda en hizli
gelisme Ali’de yasanmustir. “Calinan At” metninde “Siz hirsiza nasil bir oyun oynardimiz?” bilgi-deneyim
sorusuna Ali’nin “Bu at kag¢ yasinda?” sorusunu irettigi gorilmiistir (Giinlik 20.10.2010 s. 40; Video 21). Ali
soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamistir. Soru tiirlerini {iretmede ise ilk uygulamalarda metinsel agik sorulari
hemen 6grenebilmistir. Onceleri metinsel kapali sorular1 metne bagli olarak iiretmekte zorlanmistir. Bilgi —
deneyim sorularim ise ilk caligmalarda bagimsiz olarak yapamamis daha sonraki derslerde bu tiir sorular
iretebilmis, sorular iiretirken verilen ipuglarini da degerlendirebilmistir. Soru tiretme etkinligi siirecinin sonunda
metinsel agik sorulari, metinsel kapali sorulari ve bilgi-deneyim sorularmi bagimsiz olarak {iretebildigi
gozlenmistir.

3.3.7. Oykii Haritas1 Olusturma

Tiirkce dersinde okunan &ykiiyii dinleyerek anlama ve Sykii haritas1 olusturma iizerine calisilmistir. Oykii
haritasi, 6grencilerin okuduklar1 6ykiideki kahramanlar1 6nem derecesine gore siralamasina, 6ykiiniin gectigi yeri
ve zamani belirlemesine, Oykiiniin 6nemli olaylarii belirleyerek Ozetlemesine ve Oykiiniin ana fikrini
belirlemesine firsat saglayan bir etkinliktir. Derse baslamadan 6nce 6grencilere oykii haritasimin boliimleri
aciklanmistir. Daha sonra 6ykii okunmus ve dgrencilere doldurmalari ig¢in 6ykii haritalari dagitilmistir. Tiirkge
kitabinda bu konuya yonelik, baglik, ana ve yardimei karakterler, olay, yer ve zamandan olusan 6ykii haritasi
olusturma etkinlikleri yapilmaktadir (Ogrenci ¢aligma kitabi, 2001 s. 69, 86, 162)

3.3.8. Ogrenci Performanslar

Ayse Oykii haritasi etkinliginin ilk yapildig1 22.12.2010 tarihli Tiirkge dersinde kullanilan “Ipek’in Dogum
Giinii” adli ykiiniin dilini kolaylikla anlayabilmistir. Oykii haritasindaki ana karakter ile yardimci karakterleri
belirlerken biraz diisiinmiistiir. Yer ve zamani belirlerken yeri belirlemekte zorlanmamustir. Ancak “okullarin
kapanacag: giinii” yaz tatili olarak degerlendirip yazamadig1 goriilmiistiir. Onemli olaylar1 belirleyip yazabilmis,
ancak ana fikri belirlemekte zorlanmistir. Bu etkinligin yapildigi 27.12.2010 tarihinde “Kir Gezisi” adli 6ykiide
zamani belirleme konusunda 6nceki dersteki bilgilerini kullanarak daha dikkatli davrandigi ve bunu “Okullarin
kapandig1 giin yani yaz tatili” diye ifade ettigi goriilmistiir (Glinliik 27.12.2010 s.128; video 59).

Oya, 6ykii haritas1 olugturmak i¢in kullanilan 6ykiiniin dilini kolaylikla anlayabilmistir ve bu etkinlikten ¢ok
hoslandigin1 belirtmigtir. Dinledigi 6ykiiyii oykii haritasina yazarken 6nemli olaylar1 belirlemekte zorluk
¢ekmemigtir. Oya Oykil haritas1 etkinliginin ilk yapildigi 22.12.2010 tarihli derste, Karakterleri ayirmakta
zorlanmus, ana karakter ile yardimci karakterleri belirlerken yardim almistir. Yeri belirleyebilmis ancak zamani
belirlemek igin yardim istemistir. Onemli olaylar1 belirleyip yazabilmis, ancak ana fikri belirlemekte zorlanmustir.
Bu etkinligin 27.12.2010 tarihli ikinci uygulamasinda oykiiniin dili biraz daha zorlastiginda, Oya’nin dikkatle
dinlemedigi, istekli yazmadig1 ve uzun zaman harcadigi goriilmiistiir. Oya bu etkinlikte yer, zaman ve 6nemli
olaylar konusunda yardim almamis ancak ana karakter, yardime1 karakterler ve ana fikir konularinda ipuglarina
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ihtiyag duymustur.

Ali dykii haritas1 olusturmak igin kullanilan &ykiiniin dilini kolaylikla anlayabilmistir. Ali oykii haritasi
etkinligini 22.12.2010 tarihinde ilk yaptiginda ana karakter ile yardime1 karakterleri belirlerken biraz diistinmiistiir.
Yeri diisinmeden yazabilmig, “Okullarin kapanacagi gini” yaz tatili olarak degerlendirip zamam
belirleyebilmistir. Dinledigi oykiiyii, 6ykii haritasina yazarken 6nemli olaylarla detaylar1 bir arada yazmis ve ana
fikri belirlemekte zorlanmistir. Bu etkinligin 27.12. 2010 tarihli ikinci uygulamasinda Ali’nin dnceki agiklamalari
dikkate alarak daha oOnemli olaylar1 yazmaya calistigi gorilmistir. Basit konulu oykiilerde ana fikri
belirleyebildigi ancak ¢ogu zaman yardim aldig1 gozlenmistir.

3.3.9. Bosluk Doldurma Etkinligi

Ogrencilerin sozciik dagarciklarini zenginlestirmek ve s6z dizimini dogru kullanmalari saglamak icin bosluk
doldurma ¢aligmasina da yer verilmistir. Bosluk doldurma etkinliginin 6gretim asamasinda dnce metnin tamami
ogrenciler tarafindan okunur. Bosluk doldurmanin ilk agamasinda metinden ¢ikarilan sézciikler 6grencilere ipucu
olmas1 bakimindan metnin altinda verilebilir. Ogrencilerden verilen sdzciikleri metnin bosluklarina uygun sekilde
yerlestirmeleri istenir. Daha sonraki ¢alismalarda metindeki bosluklar 6grenciler tarafindan ipucu olmaksizin
doldurulur. Bosluklar doldurulurken metindeki sozciiklerden farkli sozciikler, ciimlenin anlam biitiinliigiini
bozmadig siirece dogru olarak kabul edilir. Clinkii 6grencinin metnin orijinaline yakin tahminlerde bulunmasi
O0grencinin metnin anlamin1 anladigin1 gosterir. Tiirkge kitabinda bu konuya yonelik metni dinlerken bosluk
doldurma calismas: (Ogrenci calisma kitabi, 2011 Or. s.68, 86, 131) ve kisa bir paragraftaki ciimlelerdeki
bosluklara kavram yazma (s. 127) yapilmaktadir.

3.3.10. Ogrenci Performanslar

30.12.2010 tarihli Tiirkge dersinde &grencilerle bosluk doldurma stratejisi galisiimistir. Ogrencilerin bu strateji
hakkinda bilgileri olmadig1 gozlenmistir. Ogrenciler bosluk doldurmada on bes dakikalik siirede bosluklar
doldurabilmislerdir. Etkinligin sonunda metnin orijinaline bakarak kendileri kontrol ederken yanliglarini ve
dogrularim art1 ve eksi olarak degerlendirmislerdir. Ayse bosluk doldurmada 29 bosluktan 2 yanls yapmuis hig bos
birakmamigtir. Ali, 29 bosluktan 1 bos birakmis ve hi¢ yanlis yapmamustir. Oya, 29 bosluktan 3 yanhs yapmis 1
bos birakmustir. Bu sonuglar, bosluk doldurma stratejisinin 6gretildigi ilk derste kullanilan metindeki s6z diziminin
ve sOzciik dagarciginim 6grencilerin kolaylikla bas edebilecekleri diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler 06.01.2011 tarihli bosluk doldurma 6gretiminin ikinci uygulamasinda ipucu olmadan metindeki
bosluklart doldurmuslardir. Ayse bu ¢alismaya smavi oldugu i¢in katilamamustir. Ali, bu ¢alisma sonunda 21
bosluktan 3 yanls yapmistir. Hig¢ bos birakmamustir. 6 boslugu metindeki orijinal sézciikleri kullanmadan ancak
metnin anlamim bozmayacak sekilde tamamlamistir. Oya bu ¢alisma sonunda 21 bosluktan 6 yanlis yapmustir. Hi¢
bos birakmamstir. 4 boslugu metindeki orijinal sozciikleri kullanmadan ancak metnin anlamimi bozmayacak
sekilde tamamlamistir. Bu sonuglar, 6grencilere ipucu verilmeden yapilan uygulamada metinle basa ¢ikmaya
calisirken kendi sozciik dagarciklarim, bilgi ve deneyimlerini kullanarak tamamlamalar yaptiklarini, ciimle
yapilar1 karmasiklasip bilmedikleri kavramlar arttikca bosluklari doldurmakta zorlandiklarini géstermektedir.

4. Tartisma

Bu arasgtirmanin amact DEO hizmeti kapsaminda isitme engelli 6grencilere sunulan Tiirk¢e derslerinde
uygulanan okuma yazma etkinliklerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda DEO’da yapilan Tiirkge
derslerindeki etkinlikler ve isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin bu etkinliklerdeki performansi
betimlenmistir.

[Ik olarak arastirmanin “Destek egitim odas1 hizmetinde Tiirkce dersleri nasil uygulanmistir?” sorusu literatiir
ile desteklenerek ele alinmistir. DEO’daki Tiirk¢e dersleri okuma ve yazmay destekleyici etkinliklerin bazilarinda
Tiirkge ders kitaplarimin kullanilmasi, bazilarinda ise strateji 6gretimi igin metinler olusturulmasi seklinde
gergeklestirilmistir.

Erken tani, erken cihazlandirma ve isitme cihazlarindaki (Or: koklear implant, FM sistemler) teknolojik
gelismelerle (Flexer, 2002; Johnson ve Goswami, 2010), isitme engelli 6grencilerin bir¢ogunun kaynastirma
ortamlarma yerlestirildikleri gériilmektedir (Miller, 2008).

Isitme engelli 6grencilerin kaynastirma ortamina basartyla katilabilmesi igin destek egitim odasi hizmetinin
sistematik olarak uygulanmas1 gerektigi belirtilmektedir (Hyde, 2004; Marschark, Young ve Lukomski, 2002).
Arastirmada 6grencilerle alanyazinin da destekledigi gibi (Affleck, Adams ve Lowenbraun, 1988; Ysseldyke,
Algozzine ve Thurlow, 2000), kaynastirma ortamina tam zamanli katilabilmeleri igin her giin, son ders saatleri
olan 14.30-15.30 saatleri arasinda, 60 dakika ¢aligilmustir.

Isitme kaybinin, dil becerilerinde gecikme yaratmasi sonucu, okuma yazma becerilerini dolayisiyla akademik
becerileri olumsuz yonde etkiledigi (Estabrooks, 2006) bilgisinden yola ¢ikilarak haftanin iki giinii, Tiirk¢e dersine
ayrilmistir. Ogrencilerin okul egitimiyle paralel bir destek egitim almalarimi saglamak igin (Speece ve Mandell,
1980), Tiirk¢e etkinliklerin bazilarinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle okuma ve okudugunu anlatma,
bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.
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Kaynastirma ortamindaki Tiirk¢e ders saati géz oniinde bulunduruldugunda, DEO’daki haftada iki giin 60
dakikalik oturumlar seklinde destek 6zel egitim hizmeti sunmak kaynastirmaya paralel bir program siirdiirmeyi
zorlagtirmaktadir. Bu simirli siirede nitelikli bir destek egitim uygulayabilmek, 6grencilerin yeni bilgilerini gegmis
bilgileriyle iligkilendirmelerini, 6grenmelerini kontrol edebilmelerini saglamak ve okuryazarlik performanslarini
desteklemek igin strateji 6gretimine odaklanilmistir (Jones, Palincsar, Ogle ve Carr, 1986). Isitme engelli
Ogrencilere bu stratejiler igiten yasitlarina ogretildigi gibi 6gretilmektedir. Stratejilerin 6grencilerin yaglarina
becerilerine uygun secilmesi, farkli etkinliklerle birgok defa uygulanmasi ve o6grencilere model olunmast
sonucunda bagimsiz kullanabilmeleri saglanmaktadir (Schirmer 2000). Arastirmada okuma okudugunu anlatma,
bilinmeyen sozciikleri tahmin etme, soru-cevap ve bosluk doldurma etkinlikleriyle stratejiler farkli metinler
iizerinden bircok defa uygulanmustir (Woods ve Moe, 2007). Ogretim asamasinda Tiirkce kitaplarinda yer alan
bilgi verici, 6ykil ve siir tiiriindeki okuma metinlerinde kullanilan dil ile isitme engelli 6grencilerin var olan dil
diizeylerinin farkli oldugu durumlarda, bu metinlerin kullamilmasi 6grencilerin stratejiyi anlamasini
zorlastirmaktadir. Ozellikle bilgi verici metinlerin, igerdikleri bilgi ve terminoloji nedeniyle uyarlanmasi en zor
metin tiirli oldugu sdylenebilir. Siirler ise mecaz anlamli sozciiklerin yogun olarak kullanildigi, zaman zaman da
metaforlarin yer aldigr metinler olarak, isitme engelli dgrenciler igin strateji 6gretimini zorlastirmaktadir. Bu
nedenle dogrudan strateji 6gretiminde kullanilan metinler, 6grencilerin kolaylikla okuyup anlayabilecek sekilde
hazirlanarak, grencilerin yalnizca 6grenecekleri stratejilere odaklanmalari saglanmigtir (Girgin, 2004; Schirmer,
2000).

“DEO programinda 6grencilerin Tiirk¢e derslerine yonelik performanslart nasildir?”” sorusuna yonelik Tiirkge
derslerinde okuma ve yazmay1 destekleyici, metin okuma ve okudugunu anlatma, tanimlama, bilinmeyen
sozciiklerin anlamini tahmin etme, soru cevap stratejisi, oykii haritasi olusturma ve bosluk doldurma etkinlikleri
uygulanmustir.

Bu etkinlikler ile 6grencilerin, bilgiyi yeniden yapilandirmada, 6ykii yapilarimi ve olaylarm detaylarim
farketmeleri, ¢ikarimlar yaptiklar1 gozlenmistir (Girgin, 2001; Girgin, 2008). Bilinmeyen sozciikleri tahmin etme
stratejisiyle, s6zciik dagarciklariin zenginlestigi ve sézciik tanimlamaya basladiklar1 belirlenmistir (Karasu,G. ve
Girgin, Uzuner ve Kaya, 2012; Schirmer, 2000). Metin yapilarin1 anlamalarina da katkisi olmasi bakimindan
uygulanan soru-cevap stratejisiyle (Girgin 2003; Gunning, 2003) metin yapilarim anlama ve metinle ilgili sema
olusturmalar1 desteklenmistir. Ogrencilerin bosluk doldurma etkinliginde bosluklara, sdzciik dagarciklarim
kullanarak, metnin orjinaline uygun ya da benzer anlamlar iceren sozciikler yerlestirdiklerinde metni ne kadar
anladiklar1 belirlenebilmektedir (Reutzel ve Cooter,1999; Gunning 2003; Girgin, 2007). Arastirmada 6grencilerin
son bosgluk doldurma etkinliginde basarili olduklar1 dolayisiyla okuduklarini daha fazla anlamaya basladiklari
belirlenmistir.

Alanyazindaki gereksinim gz oniinde bulundurularak, {ilkemizde destek egitim odasinda Tiirk¢e derslerinde
farkl1 stratejilerin 6gretimini yansitan uygulamali aragtirmalar yapilmasi dnerilebilir.
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Investigating Affordances of Resource Room Activities for Mainstreamed Hearing-
Impaired Primary School Students’ Turkish Language Classes

Extended Abstract

Introduction: Mainstreaming hearing-impaired children brought about the need for special education support
services. This study investigated the affordances of resource room activities, which is one of such special education
support services, for mainstreamed hearing-impaired children. Supportive services were prepared in accordance
with resource room activity guidelines, which are: (a) evaluating the student

through combined efforts from special education expert and classroom teacher; (b) identifying student’s
individual needs; (c) developing learning strategies through utilizing different programs; (d) planning for short
term and long term objectives; (e) systematically evaluating resource room activities; (f) optimizing the program
in line with evaluation results.

Since hearing-impaired children’s literacy skills are disturbed by their delayed language skills their academic
achievement are hindered. Thus, mainstreamed hearing-impaired children are struggling with classes and
textbooks. Teaching literacy skill development strategies in resource room activities is expected to equalize hearing
impaired children’s literacy skills with their hearing counterparts. Besides developments in literacy skills will
positively reflect upon their academic achievement in other classes.

Purpose: Current study investigated the affordances of resource room activities that are aiming to develop
literacy skills. In this regard following questions are addressed: (1) How are Turkish language classes conducted
in resource room? (2) How did these activities affect students’ literacy skills?

Methodology: This study was modeled in action research design. Participants of the study are three
mainstreamed hearing-impaired children (4™ graders), researcher as the resource room teacher, teachers of
mainstreaming classes, and validity committee members. Data sources of the study are videotapes of the
mainstreaming classes, field notes and sound records of validity committees, class plans, reflective researcher
journal, student portfolios and documents from the mainstreaming classes.

Findings: Researchers elaborated various resource room activities, which are reading oneself and reading
aloud, retelling, inferring the meanings of unknown words, Q&A sessions, story map building and cloze procedure.
These activities were supported with vocabulary, fluent reading, summarizing, and question types and story
components utilization strategies. Students were let to use these strategies at their own will.

Conclusions: Findings emphasized mainstreamed hearing-impaired children’s need for systematic supportive
resource room activities, which are based on resource room activity guidelines, in Turkish language classes.
Resource room activities used in the current study enabled children: to retell the stories in right order; to build
causal — effect relations among events; to infer the meanings of unknown words with respect to the text; to raise
varying types of questions about the text; utilize the Q&A strategy; to summarize the text through structural
elements of the text; to fill in the blanks within the text with semantically and syntactically correct words.

Discussion: Participants of the study benefited from resource room activities and developed in utilizing various
literacy skills strategies. Findings of the study are expected to aid in development of resource room activities for
mainstreamed hearing-impaired children’s literacy classes.

Suggestions: Following suggestions are proposed: There is a need for identifying priority research areas for
Turkish mainstreamed hearing impaired children’s literacy classes. Another research direction would be analyzing
the affordances of individualized resource room activities for mainstreamed hearing impaired children’s literacy
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classes. Besides, affordances of resource room activities can be compared to other special education support
services.
Key Words: Hearing-impaired student, mainstream, resource room, literacy activities
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